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INTRODUCCION

El presente estudio se desarroll6 enalmde la Especializacion de Historia Regional,
de la Facultad de Humanidades de la UniversidadoNakdel Nordeste. El tema abordado se
inscribe en el campo de la Historia Reciente coaropo disciplinar de la historiografia y analiza
el reconocimiento de sus topicos en las Politichscitivas disefiadas para el Nivel Medio de

Ensefianza; tanto para el ambito Nacional comolpd?eovincia de Santa Fe.

El interés por el tema se relaciona con los coagegbcio-politicos y juridico-institucionales en
que se plantean las pujas por la apropiacion yifgigaion del pasado dramatico de los ultimos
afos en la historia de nuestro pais. Inicialmecte, la vuelta a la democracia durante los dos
primeros afios del gobierno de Raul Alfonsin seiamm los procesos judiciales a los
responsables de la violacion de derechos humaimoentargo, la sancion de las leyes de Punto
Final, Obediencia Debida, junto a los decretos delultos presidenciales otorgados
posteriormente por el gobierno de Menen, confoomamn marco juridico que detuvo el avance
de las causas y abrieron una puerta a la impunidad.

No obstante, los movimientos de derechos humanaosuriaron sus reclamos a lo largo de toda
la década del 90 y plantearon estrategias juridioa®o los Juicios por la Verdad para sostener
las luchas por Memoria, Verdad y Justicia. La aegumn presidencial de Néstor el Kirchner
permitio retomar el camino de la justicia. EI Cawyr de la Nacién anulo, en septiembre de
2003, las leyes de Punto Final y Obediencia Debyddeclaré la imprescriptibilidad de los
crimenes de lesa humanidad. Dos afios mas tardeprte Suprema de Justicia declaré la
inconstitucionalidad de aquellas leyes. De este andal politica de Derechos Humanos se
transformo en una politica de Estado, este lineaimigolitico fue continuado hasta la actualidad
por la actual presidenta Cristina Fernandez. Anttszhos se tradujeron tanto en la apertura de
nuevos procesos judiciales contra los responsatidedos crimenes cometidos durante la
dictadura como en la reapertura de causas patatiza



En otros términos, la realidad histérica de loeatigos fue impactada por las luchas constantes
de grupos de derechos humanos contra los silequmgiegan la accion judicial, para restaurar
la identidad de los nifios apropiados. Este panotautasu correlato en la cuestién de trasmision
del pasado y sin lugar a dudas, la escuela fuegal Ide resonancia de los lineamientos acerca de

qué historia argentina transmitir.

La complejidad de la Historia Reciente como comsian social, espacial, politica, y la
propuesta de un modelo conceptual relacional parastudio, estan en constante cambio y
evolucion y deben comprenderse como un proces@ &sfinicion curricular traduce una
posicion frente al conocimiento, es decir desdedddncluyo, o excluyo, lo que nos permite
volver a replantear el lugar del saber y de trasgmide contenidos. También es una definicién
epistemoldgica de la propia disciplina y, por Iotta una manera de hacer historia o de pensar
historia, en términos de los aprendizajes y dectascepciones que éstos trasuntaran en los
alumnos, teniendo presente que hay muchas puer@astihda al conocimiento y la escuela debe
tomar la decision y brindar la llave para que catlanno siga su camino. En este punto,
corresponde reconocer la potencialidad metodolodieda Historia Reciente en el abordaje de la
Historia, entendiendo que existe la necesidadedenstruir una historia que, a través de la
construccion de la conciencia historica y la renaszion de la memoria historica, permita

pensar el pasado y el presente y orientar el futuro

En el marco de lo expuesto se plantean mdultiplésrrogantes en el Sistema Educativo

Argentino:

¢Como y por qué las problematicas abordadas péfisi@ria Reciente son adoptadas como
Politica de Estado en nuestro pais? ¢Qué objetvgsopuestas presenta la perspectiva
disciplinar para que sus postulados se cristalaeria Ley Nacional de Educaciéon N°26.206
aprobada en el afio 20067? ¢ Existe alguna relactém s fundamentos y aquello que desde las
politicas educativas se piensa y se promueve pafarinacion de los argentinos? ¢Coémo se
articula la relacion Nacién — Jurisdicciones, ete €aso Provincia de Santa Fe, para que se haga

efectiva la adopcion de las Politicas Educativasgmientes del Estado Nacional?



Teniendo como punto de partida dichos interrogarsesuscéd analizar los lineamientos de la
Historia Reciente en las Politicas Educativas almacional y de la Provincia de Santa Fe. Para
ello sera preciso reconocer la inclusion de tentasdados por dicho campo disciplinar, en la
Ley de Educacion Nacional n° 26.206 aprobada exi@|2006 y en la Ley de Educacion de la

Provincia de Santa Fe.

Asimismo y con el objetivo de explorar el pasajed#ela legislacion a la ejecucion de politicas
en la Provincia de Santa Fe, se analizaron la @gétecorganizacion y secuenciacion de los

contenidos de los Disefios Curriculares tanto plaCac Basico como para el Ciclo Orientado.

Un dltimo objetivo habia consistido en el relevamiede los debates, obstaculos y conflictos
que afectan la trasmision o conmemoracion de lmaltlictadura, en las escuelas secundarias de
Villa Ocampo; reconocer los usos de los concepigtsria y memoria en el discurso docente y
atender al modo en que las propuestas de los @ésceiaiogan con otras formas culturales (cine,

rock, television, teatro, etc.) en el proceso dagmision de la historia reciente

En el trabajo también est& presente un interémpelrsya que me desempefio como docerte

el nivel Medio y Superior. En este sentido, susgitdnquietud la propia formacion para abordar
y transmitir dichos contenidos. Si bien la formacibomo Profesora del nivel superior y

Licenciada en Historia egresada de la Facultadediidades (UNNE) me brind6é una serie de
herramientas para la elaboracion de propuestas mkefi@anza destinadas a generar
problematizaciones, argumentaciones y posturasagjtreconozco la existencia de dificultades
al momento de abordar procesos complejos o temasowertidos, que siguen vigentes en la

memoria colectiva y que precisa una toma de pasicio

La preocupacion por elaborar los nuevos prograreasstudio, despertd mi interés por indagar
los recorridos que los contenidos, en este cablistaria Reciente, realizan desde los ambitos de
la academia hasta llegar a las practicas doceBé&ggiramente el problema de la transmision se
asocia al hecho de que muchos de los temas pegtereta historia personal de un namero

importante de docentes, en mi caso reconozco kneia de alguno de ellos en la infancia y

! Nivel Medio trabajo en el Anexo Escuela de Eduadiledia N° 1619, de gestion oficial y en el Nigiperior en
el Instituto Superior Particular N° 4026 e el Psofido de Historia y Geografia, de gestién privéaabos dos de
la misma Localidad.



adolescencia, como la ultima Dictadura MilitarMaindial 78 o la Guerra de Malvinas. Dicha
situacion implica dotar de una carga afectiva pangbién ideoldgica a esos acontecimientos a la
vez que se presenta el desafio de ayudar a owesalumnos, a generar conocimiento
significativo. Surgen asi una serie de preguntamahento de planificar un afio escolar, por
ejemplo: ¢(Cémo abordar el tema del terrorismo dedéspero también el de los grupos
insurgentes? ¢ COomo presentar estos contenidos mran@o sesgada, es decir, permitiendo una

multiplicidad de miradas? En definitiva, ¢coOmo ¢nnsconocimiento critico y fundamentado?

La presentacidon de los resultados se organizé esncipitulos. En el primero se realizé un
recorrido en torno a la Historia Reciente, comostmtcion y como propuesta de un modelo
conceptual relacional. Se plantearon las cuestiodes campo historiografico en clave de
Historia Reciente, los aportes de las mirada®tiigraficas nacionales sobre la cuestion y en
especial produccion historiogréafica provincial, aasi también el abordaje de las nuevas formas
de hacer historia. En este punto hay que considgrarda inclusion de contenidos de Historia
Reciente en el disefio jurisdiccional, significoO eepar su lugar en una historia nacional,
latinoamericana y mundial. Tarea dificil ya quedé&curso dominante en la comunidad de
historiadores no es favorable y lo consideranampiemento.

El Segundo Capitulo gira alrededor del analisidodedocumentos ministeriales nacionales,
desde la sancion de la Ley de Educacion Nacional afio 2006, teniendo presente su incidencia
en la provincia santafesina y las ideas generadasl @mbito normativo pedagogico en ese
mismo periodo. Las reformas curriculares en nugsifs, desde fines del siglo XX y principios
del XXI, presentaron cierta complejidad en tanéo psodujeron multiples disputas en las
instancias de definicion curricular y organizacipme impacto jurisdiccional. En relacion con
esta cuestion se busca comprender de qué manelabsed y desarrollo esta politica curricular,
que han generado debates tanto en los medios aicadé&omo en el campo de la historia que

se ensefa.

El Tercer Capitulo, hizo su anclaje en el conoeito disciplinar recibidos del Instituto de
Formacion Docente. Los desafios que proponen ldsriakes didacticos acordes a las nuevas
perspectivas y el trayecto de la formacion doceatesuanto a su preparacion con respecto a la
Historia Reciente. De modo tal que fue indisperesadélisar la propuesta oficial conjuntamente



con la lectura que hacen los docentes de ella,yerde qué manera los profesores abordan la
tematica, teniendo en cuenta los propésitos y @ogmmes de propuestas generadas a partir de

intereses, informaciones, y exigencias institudemale las que se derivan la practica docente.

Por udltimo, cabe aclarar que el presente trabagmsstituye en la instancia final de la Carrera de
Especializacion en Historia Regional, cada uno afe deminarios y talleres que integran el
trayecto de la misma han sido de gran importaraia la profundizacion de las nuevas tematicas
y enfoque que hacen al campo de la Historia. Raedaboracion del mismo se llevé adelante
una investigacion bibliografica, documental y salig® trabajo de campo mediante encuestas,

entrevistas y observaciones de clases y registizoa.



Capitulo 1.
HISTORIA RECIENTE

Estado de la cuestion

En los dltimos afios, el estudio del pasado masacerba recibido un impulso considerable en
nuestro pais, multiplichndose no soélo las invesitgees sino también la cantidad de
publicaciones, jornadas y debates que versan ssbpasado reciente.La Historia reciente
constituyeun cierto espacio cronolégico de la evolucion dp@h mas cercano a nosotros,
delimitado por el hecho de que sus consecuendi@s adn vigentes. Es una forma de historiar lo

contemporaneo.

Al respecto,Yolanda Urquizasostiene que los nombres Historia Reciente, Histel Tiempo
Presente o Historia Inmediata, aluden a un campestiglio que centra el interés en problemas
gue hasta entonces estaban excluidos de las awesstitstoriograficas clasicas, de manera que el
pasado reciente y las cuestiones relacionadasacormoria social como objetos de la Historia,

constituyen una marca distintiva en esta discipdipartir de las Ultimas décadas del siglo XX.

El surgimiento de este campo disciplinar esta thraente asociado a una multiplicidad de
procesos Yy variables. Dentro del propio campo ectebl de las Ciencias Sociales se gener6 un
cuestionamiento al modelo estructural-funcionglistlms grandes relatos perdieron
preponderancia, la neutralidad valorativa u objgée del historiador que solo investiga hechos
muy alejados en el tiempo dejé de ser un objetive gua nordentro de la historiografia. De
este modo, se inicio una crisis del paradigma daetmico dando lugar a la duda y el
cuestionamiento sobre la legitimidad de algunoatesl del pasado. Las guerras mundiales y

tragedias como el Holocausto refutaron la premisdtigista de progreso ilimitado.

Mas cercanos en el tiempo, los acontecimientosirds fdel siglo XX, con la disolucién del
bloque comunista y la busqueda por parte de loslEEg un nuevo enemigo a nivel mundial,
lograron el derrumbe definitivo de las viejas prsasi se perdio la ilusion sobre un futuro

promisorio lo que propicid un vuelco hacia el pasah busqueda de la construccion de

2 Urquiza, Yolanda (2014) Disertante del seminarist¢tia Reciente, en el marco de la Especializad®#iistoria
Regional-UNNE-Resistencia —Chaco.



identidades tanto individuales como colectivas, ddorla recuperacion de la memoria se

constituyera en uno de los elementos fundamentales.

Es en los aflos sesenta y setenta cuando estaniemas toman verdadera relevancia dentro del
campo de produccidén académica, en un intento patenar viva la memoria de los que habian
sido testigos y victimas de cualquier tipo de vicla. Los individuos con sus pequefias historias
despertaron el interés de los historiadores, ehaspde lo subjetivo pasé a tener gran
importancia en la construccion de nuevos relategjegir: testigos y testimoniessultaron ser

fuentes esenciales para la reconstruccion de sselpaeciente.

Por tal razén, otras formas de hacer historia ctamblicrohistoriacon su escala de analisis
reducida y la importancia de la experiencia deslgstos; la Historia Politica y su revalorizacion
del acontecimiento, la construccion de redes ydamas en que opera el poder; la Historia Oral
con su rescate de la/s memoria/s y construccidriuedetes tuvieron gran incidencia en el

surgimiento del campo disciplinar de lo reciente.

Las nuevas tecnologias (camaras digitales, vidieaadioras, tablets, etc.) contribuyeron el
desarrollo de una moda memorialistica tanto enildigo como en lo privado, lo cual influyé e
influye en la conformacién del campo propio de lstétia Recienté El periodo de mayor
interés en estos estudios, se vincula con la ddaegiade los afios ‘70, teniendo ésta como inicio
el largo ciclo de la protesta social de fines de‘é® y como fin el ocaso de la dictadura militar.
Asimismo, al examinar la literatura agrupada bajdénominacion “historia del pasado reciente”
puede advertirse una importante disparidad en ouarlbs temas abordados, asi como a los
limites cronoldgicos que los encuadran. Estas quéatidades tienen mucho que ver con los

ambitos socio-politicos en los cuales se han edalmoesos discursos historicos.

No existen acuerdos entre los historiadores al mtonde establecer una cronologia propia para
la Historia Reciente. La bibliografia consultadatsme que aunque se logre definir una frontera
cronolégica que indigue el comienzo vy el final danpo disciplinar, eso quedaria en desuso, ya

que al cabo de cierto tiempo esas fronteras debsefaredefinida$.

® Franco- Levin. (2007)
* Franco- Levin. (2007:20).
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De este modo, parte de la especificidad de la Hést®eciente lo da la contemporaneidad del
hecho con aquellos sobrevivientes capaces de stantmio de lo vivido, es decir la convivencia
del pasado con el presente y la simultaneidad @xpariencia del historiador y el pasado que

estudiaEn palabras de Franco y Levin esas formas de adshestarian dadas por:

La supervivencia de actores y protagonistas delquasen condiciones de brindar sus testimonios al
historiador, la existencia de una memoria socieh @obre ese pasado, la contemporaneidad entre

la experiencia vivida por el historiador y ese pasdel cual se ocupa.

Estos sefalamientos constituyen el punto de padetale el cual aspiramos a presentar un
sucinto recorrido por la denominada historia reteielentro del ambito académico en general en
la Argentina, dado que en los Ultimos afios ha caadm a registrarse un marcado interés por
investigar los afos de la dictadura. Tomando commdgpde partida la significativa pregnancia

que han tenido los denominados afios ‘70 a la herhistorizar el pasado cercano argentino,
puede afirmarse que existe una marcada asociacitite ambos topicos, asociacion que se
estrecha aun mas cuando se vincula la historigpaghdo reciente a la historia de la Ultima
dictadura militar. El gobierno argentino de la etal®76-83 puede ser definido como una
dictadura que anulé el Estado de Derecho, intereimdodas las dimensiones de la sociedad
(politica, ideoldgica, econdémica y social); cre@apos represivos, esto es aplicd el Terrorismo
de Estado, que articularon la exclusion y la desapa fisica de todo aquel que era identificado

como enemigo politico o disidente, e incorporé uscurso orientado a asegurar el

disciplinamiento social.

Respecto de los autores y enfoques desde dondbosgaa cuestiones dastoria reciente
podemos citar a Waldo Ansaldi, Alfredo Pucciarglliosé Villarroel quienes desde hace varios
afos desarrollan lo que llaman “sociologia his&drien la Facultad de Ciencias Politicas de la
Universidad de Buenos Aires. De esta manera logiraerrelacionar las disciplinas
tradicionalmente dedicadas a estudiar el preserdgepasado. A partir de 1994, Pucciarelli y
Ansaldi desarrollan sus actividades académicas iéamlen el ambito del Centro de

Investigaciones Socio Histéricas de la FacultacdHdenanidades de la UNLPParalelamente

® Ibidem.(2007:33)
® Amézola, Gonzalo de. (2003:7-30).
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existe la produccion de materiales educativos paepe la Comision Nacional por la Memoria
con sede en La Plata, que también lleva adelastieds afio 2002, un programa que tiene como
objetivo promover el tratamiento de la Ultima dittea militar en las escuelas secundarias,

coordinando algunas acciones con esa universidad.

Otra muestra de la incipiente expansion de estsppetiva en nuestro pais fue el nimero de
ponencias presentadas en las Jornadas InteresiuBslpartamentos de Historia que reunen
cada dos afios a investigadores, docentes y edeslitanto de las universidades nacionales

como algunas de gestion privada.

La compilacion de Marina Franco y Florencia LevtoladaHistoria reciente. Perspectivas y
desafios de un campo en construcdidmarca una inflexién en el panorama argentino #tide
abordar de manera integral una serie de cuestieteesonadas con su objeto. Su publicacién no
s6lo merece una presentacion detallada de losespqute o integran, sino que también abre a
futuro la discusion sobre una serie de cuestioneshacen a la misma definicion de la historia
reciente como disciplina académica en Argentinapfrecisamente como campo, en la

terminologia de las compiladoras.

La construccién de un Museo de la Memoria en lai€lacde Mecénica de la Armada (ESNA)
ha contribuido a reanudar el debate publico y aasben el centro de la escena viejas y nuevas
tensiones tanto politicas como institucionalesnd$mo tiempo, y quizas mas importante adn,
ha abierto grandes desafios para el Estado ylpardistintas organizaciones de la sociedad civil.
En el 2004 se cre6 el Archivo Nacional de la Mematiyo objetivo principal fue conformar el

Espacio para la Memoria y para la Promocion y Dsdfate los Derechos Humanos.

No podemos olvidar que durante el periodo de lesicgdn democratica, estas representaciones
fueron puestas en escena a partir de algunos aguoigrtos, entre los que nos interesa destacar
la detencion de los miembros de las Juntas Mibtaeé pedido de captura de los lideres de las
organizaciones guerrilleras que habian actuadaaetétada anterior y la conformacién de la

Comision Nacional sobre la Desaparicion de Pers@@&NADEP). Esta Comision tuvo a su

" Franco-Levin. (2007).
8 En el Casino de Oficiales de la ESMA funcioné dedos mayores centros clandestinos de detencigaie Se
estima que entre 1976 y 1983 pasaron por alli effedde 5000 personas detenidas-desaparecidas.
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cargo la tarea de investigar y documentar todeflerido al sistema represivo ilegal. Luego de un
afo de trabajo, la CONADEP entreg6 al gobiernonforine, llamaddNunca Masque pronto se

convertiria en un betseller de la época.

En 1996 hizo su aparicion publica la agrupaciorogipor la Identidad y la Justicia contra el
Olvido y el Silencio (H.1.J.0.S.), que nucleabaijpshde detenidos-desaparecidos, asesinados,
exilados y presos politicos. El surgimiento de HQ.S. contribuyd sensiblemente a reavivar el
debate politico puesto que su discurso no solameoteporaba explicitamente el tema de las

filiaciones politico-ideoldgicas de sus padres sjne ademas proponia reivindicar su lucha.

Entretanto y hasta la fecha, la tematica de latanitia de los afios setenta —ya no aquella
vinculada exclusivamente a las practicas represleaterrorismo estatal- comenz6 a adquirir un
lugar cada vez mas relevante en las produccioidiedriaficas y cinematogréficas. En ellas, el

descubrimiento en varias provincias de centrosdesiinos de detencidén junto con el caracter
testimonial ocupd, sin dudas, un lugar privilegiadias voces y las memorias de los antiguos
militantes de las principales organizaciones maltide la época conformaron el ndcleo dinamico

de esta nueva memoria.

El nuevo clima del despertar democratico hizo gesina indagacion mas atenta a las
condiciones que en la propia sociedad tenian lugarefiero al ambito educativo en el marco de
la Ley N° 260883 En estos Ultimos afios recuperar el pasado, astizia con él, no olvidar,
trabajar sobre la memoria se han convertido en atasdneludibles, por lo tanto la escuela porta
el imperativo de poner en juego los mecanismogatemision y reflexion sobre lo ocurrido en
nuestro pais. Esta necesidad de recordar se loargfitjada en las decisiones del Ministerio de
Educacion de la Nacién y los ministerios proviresalque a través de sus disposiciones han

enfatizado la necesidad de que las institucionasativas hagan frente a nuestro pasado, que en

° Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la itist en conmemoracién de quienes resultaron véctintel
proceso militar iniciado en esa fecha del afio 1&8€ablecida por Ley N° 25.633, promulgada en agibst2002. El
espiritu de esa norma esté claro en su segunduwilarti..la inclusion en los respectivos calendakssolares de
jornadas alusivas al Dia Nacional instituido poradiculo anterior, que consoliden la memoria dbtacde la
sociedad, generen sentimientos opuestos a toda@éutoritarismo y auspicien la defensa permarggit&stado
de Derecho y la plena vigencia de los Derechos HomaEn 2002 se le dio una nominacion, y de aldonaa se
oficializ6 al 24 de marzo, peta idea dedeclararlo como feriado nacional surgié algunossafespués, durante la
presidencia de Néstor Kirchner, el gobierno impudsiiiciativa, que se concreté a mediados de mdez2006 con
la sancién de la ley 26085, en su articulo printBce “Incorpérese el dia 24 de marzo —DIA NACIONBIE LA
MEMORIA POR LA VERDAD Y LA JUSTICIA.
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el 2006 cobran fuerza y se convirtieron casi emandato con el peso que tomo el aniversario

namero 30° del golpe de Estado.

Si bien el criterio cronolégico marca el limite dedtamiento de la Historia Reciente, debemos
tener en cuenta otro elemento no menos importaot@o lo es el predominio de temas y
problemas vinculados a procesos sociales traunsdticEn el sentido expresivo que hace
referencia a los efectos de ciertos procesos hisgen las sociedades contemporaneas, como
guerra, genocidio, masacres, dictaduras, etc. Ecagb de pasados traumaticos, se suma la

complejidad de transitar un terreno atravesadorpdtiples conflictos.

Esta misma dificultad se presenta a la hora dendal el cierre de los acontecimientos que
formarian parte de la Historia Reciente en la Atigen Algunos intelectuales sostienen que con
la transicion democraticguedaria cerrado el ciclo que incluye: violenaa,drismo deEstado y

su resolucionDe todas maneras estos no son criterios fijos yapgua otros andlisis se han

utilizado criterios mas amplios de periodizaciée fjagan hasta los inicios del nuevo siglo.

En definitiva, es importante destacar que la efipelad de esta perspectiva no estd dada por
reglas en lo tedrico — metodoldgico, ni en lo terapsino por los cuestionamientos que surgen

desde la sociedad y la necesidad que tiene poceoese pasado cercano.

Por tal razon, los acontecimientos con gran impsetial son temas relevantes para el desarrollo
del campo que privilegian, los historiadores, &c®onar los temas a investigar, es la relevancia

que los mismos poseen y los efectos que sobrestmpe ejercen.

En este sentido, se hace necesario dejar en aar@ltances del concepto memoyiasu
importancia dentro del campo disciplinar de la éfist Reciente. Esta nocion hace referencia a la
capacidad de conservar o retener ideas aplicadnis & lo individual como a lo colectivo y su
vinculo entre el pasado y el presente. La idea elmaria nos permite articular un lazo entre lo

intimo y lo colectivo ya que los relatos constrgidolectivamente influyen en lo individual.

Existen dos modos de entender o aplicar el conadptmemoria. El primero de ellos integra

discursos, recuerdos, representaciones tanto dudiles como colectivas. Y el segundo lo

% Franco-Levin (2007).
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entiende como anamnesitermino utilizado por Yosef Yerushalmi, quien lofide como el

conjunto de creencias, ritos y normas que hacandehtidad y al destino de un colectivo.

De alli que se entienda a la memoria como el retarrreminiscencia de lo olvidado, de lo
reprimido, el retorno de las identidades silendguiar regimenes de exterminio lo cual le imprime
un caracter ético. En muchas ocasiones estas domdode entender el concepto memoria se

entremezclan y generan extensos debates tedribms eldemd?

Por otro lado existen miradas contrapuestas enidelal vinculo que se establece entre Historia
y Memoria, uno de esos lineamientos plantea urest#miento radical entre ambos conceptos.
Federico Lorenz referencia a Pierre Nora, comode@s primeros historiadores preocupados

por estos temas, al respecto sostiene:

....memoria e historia, lejos de ser sindnimos, @lotee oponen (...) La memoria es la vida,
mientras que la Historia es la reconstruccion, prenproblematica e incompleta, de lo que ya no
es. La memoria es siempre un fenédmeno actual,aomnvi@ido en presente eterno; la Historia una
representacion del pasado. Caracteriza a la Historno “laica” en oposicion a una memaoria que

“instala el recuerdo en lo sagratdo.

La otra posicion sostiene que estos conceptosnspaide de la misma cosa. La memoria es la
esencia de la Historia, lo cual da como resultagphistoria ficcionalizada y acriti€aUna linea
intermedia entiende a la memoria como parte susiade la Historia, 10 cual supone la
posibilidad de retroalimentacion entre ambas. Esltasr formas diferentes de representacion del
pasado, pueden interpelarse mutuamente. La Histerisustenta en un régimen de veracidad,

mientras que la memoria lo hace en funcion a klifidd, esto la inscribe en la dimensién ética.

La Historia con su saber erudito puede constrilatae a partir de los aportes de la memoria, ya
que sus herramientas le permiten corregir datopasddo que puedan estar alterados. En este
sentido, es importante tener en cuenta que logithdis no son repositorios pasivos de hechos

del pasado. En el proceso del recuerdo se genefamthciones, olvidos, ambigtedades, pero

Y Franco — Levin (2007: 71)
2 Lorenz, F. (2006).
13 Franco — Levin.( 2007: 41)
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asi mismo, la memoria resulta util para reconsuaios del pasado que no tienen registro en

ninguna fuente tradicional de la Historia.

Por otro lado, la cuestion de la memoria remitem@spr sobre la legitimidad de los relatos y cudl
de ellos tiene mayor peso al momento de otorgagiefisado a un acontecimiento determinado.

Enzo Traverso sostiene al respecto:

La memoria siempre se declina en presente y éstgnidea sus modalidades: la seleccion de
acontecimientos que el recuerdo debe guardar (ytds8gos a escuchar), su lectura, sus

“lecciones”, etd?

Otra manera de complejizar la teméatica de la memeswila de incorporar distintas visiones sobre
un mismo hecho, al confrontar lecturas y posiciaeatos genera una disputa por la verdad. Las
investigaciones sobre discursos y representacidaela memoria colectiva se encuentran en
auge, aungue se enfrenta a una serie de problesolae todo, poder definirla. Esto generd
multitud de discusiones sobre la relacion existerite memoria colectiva e individual, el

caracter social y plural de la memoria, los silesgi los olvidos colectivos.

Esta perspectiva ha abierto un campo de estudio @omplio sobre las sociedades
contemporaneas, sobre todo las latinoamericanasledos recuerdos de las Ultimas dictaduras

militares se convirtieron en objeto de investigacio

Las nuevas miradas sobre las memorias colectivatenpale la necesidad de estructurar
analiticamente el campo de las memorias sociale® aampo de luchas por la memoria y, por

tanto, un campo en conflicto, sostiene Elizabelin‘fe

Otro aspecto propio de la Historia Reciente esda gentralidad que ha adquirido el testimonio,
éste asociado a la memoria y a la Historia OraktExnas de una manera de concebir dicha linea

de investigacién. Alessandro Portelli sefala:

...como esta implicito en el propio término es urran especifica de discurso, Historia evoca una
narrativa del pasado; oral indica un medio de esipre....es un género narrativo y es también un

discurso histéricd®

¥ Traverso, E. (2007).
5 Franco — Levin.( 2007: 44).
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Desde esta perspectiva se produce el encuentre daf personas diferentes, una con una

historia para contar y otra con una historia pacamstruir. Aceves Lozano la define como:

...el procedimiento establecido de construccién devas fuentes para la investigacion histérica
con base a la formacion de corpus de informacitegiados por los testimonios orales recogidos
sisteméticamente para investigaciones especifigs, métodos, problemas y puntos de partida

tedricos explicitos’

Es decir que su practica supone la formulacion igrele proyectos que expliciten temas
definidos y conocidos, con manejo de presupuestdacos, formulacion de interrogantes,
desarrollo de métodos y técnicas controladas, argeidn de archivo documental, etc. Aceves
seflala que la Historia Oral tiene el compromisol ye¢o de aportar nuevas fuentes para

documentar e interpretar la historia del tiempsente.

Para la argentina Gabriela Scartascini Spadaro:

La Historia Oral, como practica social, es la paeela historia que estudia, analiza e interpreta e
pasado reciente a través de la articulacién dienesios del discurso no oficial para, de esta nmaner
completar el universo de representacién de unaaépeterminada. Con la Historia Oral, los
documentos privados se hacen publicos. Los tesiomoaorales logrados constituyen fuentes
originales —para las que pueda existir el olvidoi@f pero para las que no existe el anonima®: la

fuentes tienen nombre y apellitfo.

Otra argentina, Cristina Viahbsubraya la profunda relacién de préstamos, cancids e
intercambios suscitados entre la Historia Oral Historia Reciente a la hora del interés por
ciertos temas; especialmente en la ultima décaslac@mo los debates epistemologicos, el
estimulo de las demandas sociales por lo que asgawvilizaron y el compromiso politico y

militante que para muchos de sus practicantestagseludible de su practica profesianal

En estos tiempos el imperativo o deber de la memes una practica que se ha tornado
frecuente, por tal motivo, el testigo aparece cqmaador de una verdad que se presenta

incuestionable por el hecho de ser sobrevivierttegiwador o testigo. Sin duda, el testimonio,

% portelli, A. (2001:22).

7 Aceves Lozano, J. (2007).

18 Scartascini Spadaro, G. (2011).
¥viano, C. (2011).
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como cualquier discurso, implica una construccieradexperiencia y no repeticion exacta de la
misma a diferencia del discurso académico. Es itapte establecer los destinatarios y las

circunstancias en que se presenta.

En Argentina, no fueron lo mismo los primeros testiios realizados frente a los organismos de
Derechos Humanos que los realizados frente a lag<encargadas de enjuiciar a los militares,

o los testimonios méas actuales con entrevistatirmagde mayor distension.

El trabajo del historiador consiste en construirrelato explicativo, que si bien, no va a estar
exento de posicionamientos, de igual modo, debecdanta de las multiples visiones que

circulan en una sociedad. Segun sostiene PilaeCalv

Es cierto que la historia busca un relato explicatijue no carece de posicionamiento. Sin
embargo, debe dar cuenta de los distintos sengidese manifiestan en una sociedad, no solo de
los resistentes. Se podria decir que se trata delato mas abarcador, de mayor generalidad, que
debe dar cuenta de los procesos en los que ehtesti 0 la memoria no tienen por qué internarse.
Pero ademas de estas distinciones formales epoetléi construccion, el relato histérico “fija” la
verdad oficial, “cuajando” la memoria social y, erste sentido, tiene una dimension

extraordinariamente politica.

Es por ello que, a la hora de su construcciénglacion que guarde con la memoria y con el
testimonio sera decisiva; de ello dependera detlpgye jugaran los agraviados, los otros, en su

relato®

Otra dimensién importante esta vinculada a la delaaocial que existe en el espacio publico y
que reclama por conocer ciertos temas pertenesiensel pasado cercano. En la Argentina, las
primeras indagaciones que apuntaron a conocer dedglo con las victimas del accionar

represivo se vinculaban a los reclamos de los iamed y de los organismos de Derechos
Humanos. Estos grupos comenzaron de manera pravadeilizarse en busca de respuestas y de
justicia por sus familiares o amigos desaparecidesido promediaba la dictadura. La Comision

Nacional sobre la Desaparicion de Personas (CONAMDREPa encargada de avanzar de manera

temprana en la investigacion, mencionada anteriotgne

20 Calveiro, P. (2005).
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Gabriela Aguila investigadora y profesora titularkistoria Latinoamericana e Historia Europea
Contemporanea en la Facultad de Humanidades g,Aftela Universidad Nacional de Rosario,

sostiene:

Reflexionar sobre las relaciones o los dialogoseehistoria y justicia admite diversas entradas,
aunque hay dos que sobresalen: una de ellas remitge dimension tedrica, conceptual o
epistemoldgica sobre las relaciones entre ambasra. ias especifica y a la vez igual de amplia
en sus contornos: la que refiere a lo sucedidoaefrgentina en las Ultimas dos décadas en el
ambito de las investigaciones sobre la dictadutdamiasi como los recorridos judiciales sobre

delitos de lesa humanidd.

La adopcién de la perspectiva dentro del campmtigfrafico, en nuestro pais, fue mas tardia
que en otras disciplinas como la Sociologia o lenéas Politicas. Por otra parte, hay que
considerar que la necesaria distancia que el cgrgiesional exigia para el estudio del pasado
planteaba a los académicos serias dificultades@ngrarse todavia con un pasado demasiado
politizado y caliente. En este sentido, se puedsstatar, para la primera década de vida
democratica, una escasa produccion historiogrdeicicada por ejemplo al periodo dictatorial, el

ambito académico carecia de un area especificstu@di@s sobre el pasado inmediato.

Por otra parte, tematicas referidas a la militanigdos afios setenta fue dejada de lado en esta
primera etapa. Se prefirio la adopcion de temaswados a la transicion democratigael
discurso de la republica perdida, buscando juatifed rumbo democratico extraviado por las
recurrentes irrupciones de fuerzas intolerantesgtasias. Desde esta perspectiva se busco
entender a la violencia politica como algo ajenanejor dicho, externo a los sectores que
defendian los valores democraticos y el momenta vivian se presentdé como bisagra

histérica y definitiva de la vida politica demodatétargentina.

21 Aguila, G. (2010).
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Dentro de las figuras tomadas por esos discursopusde destacar la Teoria de los Dos
Demonio$?, la vida democratica en transicion y construcaiénpodia tener vinculos con la

violencia politica reciente. Segun esta interpiétgcla sociedad argentina habia observado
pasivamente el enfrentamiento entre dos fuerzagnias, la cuales eran repudiadas, en sus

acciones, por una sociedad que se presentabaisnsa metamente democratica.

Esta linea de pensamiento tuvo dos finalidadespraner lugar dejo al descubierto a dos
culpables, las Fuerzas Armadas y las organizaciguesilleras; y en segundo lugar permitio la
construccion de un imaginario donde se mostrake democracia desvinculada o ajena a ese
pasado violento, en la narrativa historica, el pakece haber nacido con el golpe de Estado de
19762 . Un ejemplo destacado de esta mirada lo ofredénelLa republica perdida, en él se
presenta a la nueva politica, representada potf@isinismo, como un punto de partida o

fundamento contrapuesto al pasado inmediato sigpadia violencié”.

La creciente circulacion de los testimonios y dee¥periencia vivida por las victimas fue
generando un rechazo moral por los crimenes coosetidista el punto de cambiar la concepcién
que se tenia del gobierno militar y sus acciorefiaidha contra la subversion fue suplantada por
la idea de represion ilegal y violaciones a losddbos Humanos. Las victimas consideradas
antes comqeligrosos subversivogasaron a sdnocentes perseguidota construccion de la
figura del inocente libre de todo aquello que pradi@sociarlo con la violencia politica fue un

complemento necesario para la vision condenateria dictadura.

Los jovenes ocuparon un lugar privilegiado comdiwvias de esta construccion discursiva se
encuentra en la pelicula La Noche de los Lapieekléctor Olivera. En ella se relata el secuestro
y la desaparicion de un grupo de adolescentesngledeque reclamaba por el boleto estudiantil.

Este hecho se transformé en el emblema de la iéprésigida a adolescentes estudiantes.

Los trabajos historiograficos que se abocaron dligia discursivo de esos testimonios

encontraron, que en sus declaraciones los milgaste desplazaban de esa posicion y se

22 pittaluga, R. (2007).
% Lorenz ,F..(2006:286)
24 pittaluga, R. (2010).
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presentaban como personas que tuvieron la interg@otransformar a la sociedad argentina,

constituyéndose en victimas de los campos de ctacén y de la violencia estatal.

Desde mediados de los afios noventa la produccstorioigrafica centrada en el pasado reciente
ha ido ganando una creciente legitimidad en el caagadémico argentino. La conmemoracion

de los veinte afios del golpe militar impulsé unaesde debates y discusiones en torno a la
violencia estatal, pero a la vez se puso de matofiede modo novedoso, la inquietud por

conocer y profundiza el andlisis de la militanceéestista, haciendo visible, de este modo, una
problemética soslayada en la década anterior.

Paralelamente, comienza la circulacion de memariaglatos de quienes fueron militantes,
muchos de ellos ex detenidos o exiliados. Al sitede la primera década de vida democratica le
siguid una etapa signada por los relatos y testimsate los sobrevivientes, aunque en esta época
no se elaboro analisis critico de ese pasado.

La creacion de nuevas instituciones encargadasa pgeetervacion y conservacion de las fuentes
documentales permitid6 ampliar el horizonte y lasilpbdades para la investigacion de ese
pasado. Asi por ejemplo, la asociacion de Memormerta creada en 1999, la Comision
Provincial por la Memoria del afio 1999 y el Cerdieo Documentacion e Investigacion de la

Cultura de Izquierdas en la Argentina de 1998,das&n Buenos Aires, entre otras.

En los ultimos afios se visualiza un crecimientaad@slo en el campo de las reflexiones e
investigaciones sobre el pasado reciente, estoefbgiar en la realizacion de eventos que
incorporan teméticas relacionadas al campo y eréeas de investigacion donde se otorgan
becas y se promueve la formacién de grado y posgia@mbién es menester mencionar la Red
Interdisciplinaria de Estudios sobre Historia Ret@e(RIEHR) espacio que apunta a consolidar
el intercambio entre quienes investigan sobre acantento del pasado cercano en Argentina y

los paises de la region.

No obstante, el espacio de la memoria social s@brepasado reciente se revela como
particularmente conflictivo y habitado por multiplesentidos. Los relatos formadores de

memorias que, desde el fin de la Ultima dictadutdamy hasta la actualidad, han circulado en el
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espacio social reconocen valoraciones politicadeeldgicas diversas, cuando no enfrentadas y
excluyentes.

La Dictadura militar implic6, ademas de una expegi@ trauméatica para el conjunto de toda una
sociedad, que quedo escindida en partes: una qpeopaso recordar para construir; otra que
intento olvidar; otra que anclada en el pasadoorhme las mismas antinomias. En este punto, es
necesario destacar el relevante papel que le pomds a la instituciébn escolar con respecto a la
Historia ensefiada en la escuela y a la posiblercmegin identitarias a partir de la recuperacion

de la memoria histérica.

La escuela continda siendo el espacio publico destoeccion de la memoria y enfrenta
multiples dilemas que se vinculan con la dimengérsonal, la experiencia personal individual,
ya que no todos recordamos de la misma forma. IR apropiacion pertinente de ese pasado
es lo que otorgara sentido al intento de constm& memoria integrando multiples formas de
recordar, constituyendo todo un desafio para laietacactual, en la medida en que los
estudiantes son los hacedores del hoy y del mafamglienes como sujetos decidiran,
protagonizaran e intervendran en los procesos dstre@cion democraticos, convirtiéendose en
ciudadanos plenos. Asi mismo, la construccion ticst@e ese pasado reciente debe concretarse
desde lo que Tzvetan Todofdvlama la memoria ejemplar: debemos recordar perert

presente el rostro del otro y recuperar su proxpemencia personal.

% Tzvetan Todorov (2000)
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Capitulo 2

PRESCRIPCION CURRICULAR EN EL MARCO DE LA LEY DE E DUCACION
NACIONAL

La Ley 26206, identifica en su articulado la prese del Estado en el ambito educativo y su

relacion con las jurisdicciones que de él depende:

Art. 2. La educacion y el conocimiento son un hpéiblico y un derecho personal y social,

garantizados por el Estado.

Art. 5. El Estado Nacional fija la politica edugatiy controla su cumplimiento con la
finalidad de consolidar la unidad nacional, respitalas particularidades provinciales y

locales?®

Esto hace referencia a que la educacion se enaumjty la 6rbita de una administracion central,
de caracter nacional. Esto se traduce en contgpiesemanan del centro y regulan en este caso
parcialmente diferentes aspectos de la actividadativya del paisDe este modo el Estado tiene
a cargola creacion de marcos legales y lineas de acciénimgplican la expansion de ideas y
valores proponiendo un programa politico e idealdgéxpresado en la politica educativa oficial.
De este modo se legitima un proyecto educativo spieristaliza en programas o planes de
estudio oficiales, en este sentido, el modo eneajumnocimiento se clasifica y los marcos de
referencia que adoptan dan cuenta de la distribud& poder y el control social de un grupo

humano determinadb

Estas politicas se traducen en Disefios CurricuRrescriptivos, éstos manifiestan la forma en
gque una sociedad organiza una serie de practicasaths en un momento histérico
determinado y expresan un modelo cultural que seadgansmitir a través de las instituciones

escolares. Se designa el contenido a ensefar wstmunan principios de legitimidad. Este

% ey nacional N° 26206 de Educacién Nacional. A6 y 5.
%" Berstein, B. (1988)
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dispositivo regula la actividad académica, que aterializa, reinterpreta y resignifica en el aula.
Aunque prescripcién y practicas no siempre recogkemismo camino, generalmente en el
delineado de los disefios curriculares, los equgmesirgados de esta tarea, destinan importantes

esfuerzos por determinar formas de concreciényaomtregulacion.

Desde la perspectiva socio-pedagogica, propuest8gqrastein, el curriculum se concibe como
un sistema de mensajes que genera efectos safmediuccion de la subjetividad. La inmersién
prolongada en un determinado codigo promueve umapigion singular de los saberes
culturales, creando, en los individuos, significa@specificos que aportan a la formacién de la
conciencié&’.

La elaboracion de un curriculum escolar transitadif@rentes contextos, asumiendo formas y
sentidos singulares. Estos son: el contexto promarde elaboracion de saberes culturales; el
contexto de re-contextualizacion o elaboraciéncdeliculum oficial y los textos de ensefianza y
el contexto secundario o de transmision de sabemegl ambito de la escuela, cada uno
representa un ambito de lucha por el control simbddle la produccién y reproduccién del
conocimiento

En el primero de ellos se presenta la batalla éogrgrupos de interés y comunidades cientificas,

quienes ponen en tension la legitimidad de los qerde tedricos epistemoldgicos, temas de

investigacion y asignacion de recursos destinados nos u otros proyectos, cuestiones que se
resuelven mediante las relaciones de fuerza qudiesaan en el campo académico.

En el &mbito de la re-contextualizacion, dondelaboga efectivamente el texto curricular, los
conflictos entre los grupos que representan dogtidbominios del saber establecen acuerdos que
permiten formular una version legitima, el curnicul prescripto, que expresa la sintesis del
proyecto publico acordado para ser transmitidaesstuela.

El contexto secundario, se desarrolla en la ing@tuescolar encargada de la transmision de
saberes, aqui también se presentan disputas éattedades, valores y perspectivas en relacion a
qué y comoensefiar configurando las re-definiciones y lasigeHtcaciones una pluralidad de

miradas.

8 |bidem.(1993)
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La identificacion e interpretacion de los objetiyyesseguidos por una politica educativa se logra
con una lectura minuciosa de un Curriculum Oficlad. correcta comprension dgué del
curriculum, permitird no solo identificar aquellueg es considerado legitimo, sino también,
reconocer la forma través de la cual aparece representada una nparéicalar de entender el
mundo, transmitir significaciones subyacentes t&médis a promover una determinada relacion
con el saber permitiendo o negando la posibilidadahstruir compresiones complejas sobre los

problemas sociales.

Las tres claves que se tienen en cuenta paraaeddizlectura de textos curriculares son:
seleccion, organizacidn y secuenciacion de losecothds. La primera permite identificar un
complejo proceso de demarcacion de criterios ddagedel conocimiento legitimo, habiendo
contenidos que se incluyen y otros no. El contes&leccionado expresa una determinada vision
del grupo social instalado en el poder y el cordmla produccién y reproduccion cultural en un

momento histérico determinado.

Los criterios de seleccién se reconocen a partpistas o marcas de la perspectiva disciplinar y
didactica que se asume en el texto, en ellos essago reconocer términos de uso, tematizacion
de los contenidos y/o conceptos incluidos. La kectompresiva del texto curricular permite
visualizar los enfoques subyacentes en los salsetescionados. Para dicho analisis se hace
fundamental la asistencia de las Didacticas Espasjfaportando elementos importantes para la
reflexién sobre los text6s Otra manera de reconocer los criterios de sélraes la propuesta
por Goodson, teniendo en cuenta la categoria iéadicse interpelan las subculturas que
intervienen en la construccion de un curriculunokesc El autor considera al texto prescriptivo
como un artefacto que selecciona, designa y disteilcultura legitimaorientada por grupos

sociales hegemoénicts

La segunda clave a tener en cuenta es la orgabizeeilos contenidos. Esta expresa y sintetiza
definiciones complejas del proyecto politico soeidlicativo, ya que no tiene el mismo efecto en

la construccién de subjetividades un curriculum gostenga la separacion de las disciplinas

29 Alterman, N. (2009). Desarrollo Curricular cenwaen la Escuela y en el Aul®ocumento para el docente.
Ministerio de Educacion. Fortalecimiento Pedagdgileo las Escuelas del Programa Integral para laldgda
Educativa. Gestion escolar. Provincia de Cérdoba.

30 Goodson, I. (1995)
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escolares a otro que promueva una mayor relacithta s mismas. Por lo general los criterios
de organizacion no se expresan en el texto cuarigiho que se encuentran implicitos. Estos
reunen distintos modos de concebir la cienciartel & politica, etc. En esta etapa se tiene en
cuenta el quéle los contenidos seleccionados para la ensefidazadificando los mensajes
subyacentes que se encierran en la forma de oegadrizdel texto y efectos que produce sobre la

formacion de la conciencia.

Por ultimo, lo que supone orden y relacion en keéanza son los criterios de secuenciacion de
contenidos. Asociadas a este factor existen tealtasensefianza y aprendizaje con una
perspectiva particular sobre el modo de transmigiéonstruccion de relaciones con el saber. Un
criterio tradicional, que generalmente se aplita ensefianza de las Ciencias Sociales es la que
respeta el principio de progresion, ir de lo ceocarlo lejano, de lo inmediato a lo mediato, etc.
En nuestro pais, este criterio parece ser el ntésdido, al menos, en los disefios curriculares de
las Ciencias Sociales aunque algunos especialisistionan que este sea el Unico modo de

generar conocimiento significativo.

El texto prescriptivo produce una seleccion de @odbs que se sostiene en estructuras
curriculares, define enfoques tedricos-metodol&giamrientaciones para la ensefianza y las

teorias del aprendizaje que se adoptan en ellas.

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAPs)og Disefios Curriculares jurisdiccionales
(DCJ) representan la prescripcion ofidil@ saberes escolares por lo que la lectura miraides

los mismos permite develar los mensajes subyacgntasmbién posibilita el intercambio y la
comunicacion de las distintas miradas para la ed&iin de los disefios curriculares

institucionales.

A modo de ejemplo, se puede decir que el proyeticativo planteado desde la generacion del
80’ nos remite a la idea de un curriculum oficijale se pone en marcha presentando unos
objetivos determinados que responden a una visdpads. El Estado Argentino, a partir de su
consolidacién, necesitd mecanismos y agentes pataristruccion de una identidad unificada.
Ello requeria un proceso de homogeneizacion clilpaea todos los habitantes del pais, el

mismo, seria fruto de la implementacién de unasigiestrategias planificadas por el Estado y el
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trabajo abnegado de docentes que, con vocacioebnaputable, lograrian la construccion de una

sociedad ordenada y unificada.

En ese momento el Estado habia iniciado un prodesgsoblamiento con elementos aportados
por la inmigracion, éstos junto a la poblacion lodabian ser sometidos a un proceso de
integracion. La ensefianza de la Historia estuve, mpocho tiempo, ligada a ese objetivo
primordial. Se desarrollé un discurso que teniaqgimetivo dar unidad sobre la base del mito
fundacional del Estado. Lo que se ensefid, en lagks argentinas, fue un relato construido
dentro del paradigma romantico, Alvarez Junco sostique: “Su finalidad era crear una

identidad colectiva estable, dentro de un espazipetitenencia sélidd"

Mecanismos como la sacralizacion de los simboldsopay su reproduccion en el ambito
escolar, a través de las efemérides, cumplierorolufundamental en la construccion de la idea
de Patria, la identidad nacional y el ciudadanopremetido. Los docentes y la ensefianza de la
Historia se convirtieron en mediadores entre laidvag el futuro ciudadano, al transmitir un
conjunto de valores que justificaba el mandato loedencia al orden que impone el Estado.
Porque, como sostiene |. Goodson: “...el curriculesiun artefacto social, concebido y hecho
para propdsitos humanos deliberados que sintdtjp@yecto politico educativo de una sociedad,

en un momento histérico determinad”.

Se hace visible el modo en que las voluntadesigaditcristalizan sus ideas, proyectando y
ejecutando un modelo que se reconoce como el Masad Esta misma logica es utilizada para
adopcion e inclusion de los temas referidos al grasaciente, dentro de las politicas publicas.
Expresan una voluntad desde el poder hegeménicingteda como legitimo un discurso antes

denostado.

31 Alvarez Junco, J. (2007).
*> Goodson, I. (1995).



27

2-1-Normativa vigente de la politica educativa arggina en etapa democratica.

Con el retorno a la vida constitucional en 1983,gebierno del Dr. Raul Alfonsin se propuso
democratizar las instituciones escolares. Tres &8 objetivos principales: consolidar la
Democracia fortalecer la Identidad Nacional y superar las selz@les inmediatas. En este
periodo la transicion no logra generar grandes asnbe organiza el Il Congreso Pedagdgico, el
cual no arroja los resultados esperados, perossalanla idea de la necesidad de una reforma

educativa’>

En 1993, en el gobierno de Carlos Menem, se apraebay de Educacion Federal (LEF), mas
alld de las grandes innovaciones que fueron incadas, tanto para la ensefianza de la Historia
como para el resto de las materias, se extende @pinion publica un descrédito hacia la misma

entendiendo que la educacion se deterioraba cadag&s

A partir de los graves acontecimientos politicascendmicos de 2001 se hicieron necesarias la
conformacion de bases politicas - sociales masfirrdonde el Estado tomara un compromiso
serio frente a las demandas sociales. En un sislende gran parte de la poblacidn fue excluida
y el incremento de desocupacion fue contenida mmlionde planes y subsidios, la educacion fue
vista como una variable de contencidn social. Lreblpmas de financiamiento desarticularon el

sistema nacional en las diferentes jurisdicciogeagrando una fuerte critica hacia la normativa

y planteando la necesidad fuerte de caribio

Los gobiernos posteriores al 2001 se propusieromegpuestas a la crisis politico, institucional,
econOmica, social y educativa en la que quedo sutaidArgentina después de la experiencia
neoliberal de los afios noventa, es asi que en @d@Aite la Presidencia del Dr. Néstor Kirchner
(2003 — 2007) y el Ministerio de Educacion a cadgbLicenciado Daniel Filmus se aprueba la

Ley de Educacién Nacional, en adelante LEN.

Esta nueva norma no modificO las caracteristicasi@srales de la Reforma de los 90’, por
ejemplo, la transferencia de los establecimienthsa&ivos a las jurisdicciones provinciales con

su desigualdad de recursos, permanecio vigentmadéene el subsidio a la educacion privada,

3 pe Ameézola, G. (2011: CAICYT CONICET (http://ecusszaicyt.gov.ar).
3 Carril, V., Marrone, L., Tejera, S. (2008: http:w.docentesdeizquierda.com.ar/analisis_ley.htm )
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y el énfasis en las politicas de compensacion eomadtampoco SUpuso generar un sistema de
igualdad de derechos entre los ciudadanos de $timtds provincias. La misma se elabora a
partir de un discurso basado en la justicia sogiala igualdad, estableciendo como

responsabilidad del Estado la implementaciéon deigad de promocion de la igualdad.

Ademaés, contempla los siguientes puntos: garaatidarecho a una educacion de buena calidad
para todos, el libre acceso, la permanencia eistehsa educativo, el derecho a ser reconocido y
respetado en su lengua y en su cultura; el derdehas familias a participar en la educacion de
sus hijos; asegura condiciones dignas de trabaj@ @ladocente, de formacion y de carrera;
garantiza el derecho de los alumnos y las alumn@shexr escuelas en condiciones materiales
dignas, y el derecho de todos a conocer y domasmmuevas tecnologias de la informacion,
extendiéndose la obligatoriedad de la ensefianza khasin el ciclo secundario. Propone (Art.
159), una estructura unificada de contenidos pada €l territorio nacional, lo que asegura
ordenamiento y unidad en el Sistema Educativo, mizgado y articulando los niveles y

modalidades de educacion para darle validez dtideg y certificados que se expidan.

En lo que respecta a la prescripcion de conterpdogone dos niveles de disefio curricular, el
nacional, a través del Ministerio en acuerdo coB@aisejo Federal de Educacion, encargado de
la seleccion de los Contenidos Curriculares Comynisicleos de Aprendizaje Prioritarios en
adelante NAPs para todos los niveles y afios delaegtan obligatoria y establece los

mecanismos de renovacion periddica total o padeaasos contenidos, (Art 85).

Al nivel jurisdiccional, le corresponde elaboras Disefios Curriculares de los diferentes niveles

y modalidades en el marco de lo acordado con et€jorirederal de Educacion.

La Ley de Educacion Nacional prescribe contenidpeeificos que deben estar presentes en los

Contenidos Curriculares Comunes:
Articulo 92: Formaran parte de los contenidos cutares comunes a todas las jurisdicciones:

a) El fortalecimiento de la perspectiva regionéintzamericana, particularmente de la regién del
MERCOSUR, en el marco de una identidad nacion&rihirespetuosa de la diversidad.

b) La causa de la recuperacion de nuestras Islasnds, Georgias del Sur y Sandwich del Sur, de

acuerdo con lo prescripto en la Disposicion TramisitPrimera de la Constitucién Nacional.
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c) El ejercicio y construccion de la memoria cdlecsobre los procesos histéricos y politicos que

quebraron el orden constitucional y terminaronamsindo el terrorismo de Estado, con el objeto

de generar en los/as alumnos/as reflexiones ynsientios democréaticos y de defensa del Estado de
Derecho y la plena vigencia de los Derechos Humaswsoncordancia con lo dispuesto por la

Ley N° 25.633

d) El conocimiento de los derechos de los/as niSogkadolescentes establecidos en la Convencion

sobre los Derechos del Nifio y en la Ley N° 26.061.

e) El conocimiento de la diversidad cultural de lmseblos indigenas y sus derechos, en
concordancia con el articulo 54 de la presente ley.

f) Los contenidos y enfoques que contribuyan a @geneelaciones basadas en la igualdad, la
solidaridad y el respeto entre los sexos, en cdiacia con la Convencién sobre la Eliminacién de
Todas las Formas de Discriminacién contra la Muj@en rango constitucional, y la leyes N°
24.632 y N° 26.17%

Con la nueva legislacion, en la actualidad con gleigencia, se inici6 un proceso de
recentralizacion, mediante el cual el Estado Nadiee fortalece por la definicion de politicas
educativas y la seleccion de los lineamientos culares, dejando en manos de los Estados

Provinciales y las unidades educativas la ejecud#&los mismos.

En relacion a los contenidos prescriptos se puedé dque adopta el mandato del deber de la
memoria, se condena el pasado tragico para nairtepese promueve como objetivo principal
generar en los alumnos reflexiones y sentimien@wsodraticos, de defensa del Estado de

Derecho y la vigencia de los Derechos Humanos.
2-2-Propuesta oficial para la Provincia de Santa Fe

La Educacion Secundaria orientada conforma un ptoyeurricular jurisdiccional que se
inscribe en el marco juridico dado por la Ley naaloN° 26206 de Educacién Naciotialas
resoluciones del CFE como la 84/09, que establesi@ineamientos politicos y estrategias de la
Educacion Secundaria Obligatoria, y la 93/09 gsétinyd las Orientaciones para la organizacion

pedagodgica e institucional de la Educacion Obliggato

% Ley nacional N° 26206 de Educacién Nacional. Elaecado me pertenece.
% Ley nacional N° 26206 de Educacién Nacional
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La organizacion curricular del Ciclo Orientado sewentra conformada por dos campos: el de la
Formacion General y el de la Formacion Especifioa.ciclos orientados son: Ciencias Sociales
y Humanidades, Ciencias Naturales, Economia y Adination, Lenguas, Arte, Agro y

Ambiente, Turismo, Comunicacién, Informatica y Eakién Fisica.

En este marcda propuesta formativa del Ciclo prevé una organ@aen espacios curriculares,
cuya ensefianza esta a cargo de un docente corcfomespecifica. Se presentan con una carga
horaria semanal regular, con una extension anudiépdose adoptar diferentes formatos
curriculares y pedagodgicos (materia/asignatura,irs®io, taller, proyecto, laboratorio, ateneo,

observatorio, trabajo de campo, modulo, entre ptros

Los contenidos de Historia formaron parte del @le&iencias Sociales, que se dictan en el ciclo
basico. A pesar de la promocionada busqueda del&baracion entre las disciplinas que

sustento la definicion de areas, los ContenidoscBa<Comunes definidos por el Ministerio de

Educacion de la Nacién proporcionaron una visionovada de las antiguas divisiones

disciplinares ya que se agruparon en torno a lgsiesites ejes: organizacion de los espacios
geograficos, las sociedades a traves del tiempasyattividades humanas y la organizacion
sociaf’ Cabe aclarar que estos ejes no hacen referetaidistoria Reciente, en el ciclo béasico.

Los disefios consideran al tiempo como eje vertebrde la Historia, asi el tiempo historico es
una coordenada que sustenta los procesos histodeoto de las cuales el alumno no es un
sujeto aislado sino un sujeto social, ello sigaifapropiarse de la reconstruccién de los procesos
y explicar los hechos sociales de manera organizadaterrelacionada para explicar y
comprender los cambios y permanencias. Pero logemidos conceptuales no aparecen
vertebrados para alcanzar tales objetivos, ya guprasentan en forma lineal, careciendo la

seleccion, de la nocién de proceso historico, gpeastamente es la que sustenta la seleccion.

En las Orientaciones Curriculares-version prelimirdel ciclo orientado, aparece el espacio
curricular de Historia I, en el 5° afio, habiendo transitado los estudiaptesespacios

destinados a la formacién histérica entre el 2° ¢%afio de la educacion secundaria, esta unidad

37 Ministerio de Educacién de la provincia de Sangéa Educacion Polimodal. Disefio Curricular Jurisigical,
Santa Fe, 2003.
38 Ministerio de Educacion de la provincia de SantaBréentaciones Curriculares, ciclo orientado, iMergreliminar.2012
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curricular se presenta como un ambito propicio aplar profundizacion de problematicas

relacionadas con la historia reciente, en particldiinoamericana y argentina.

La tematica de este espacio se inscribe en elsendkl pasado reciente desde la reflexion sobre
los problemas sociales que atraviesan el presemti®esdargentinos, desde el ejercicio de la

memoria que busca rastrear las experiencias trazas&ue han marcado a la sociedad.

Al respecto en los ultimos afios se verificd unesudb desarrollo de la historia reciente como
campo de estudios en la Argentina, proceso queuedepdesgajarse de tendencias similares
registradas en otros ambitos académicos, comaiedmmo de investigacion o las memorias de
diversos actores sociales, que han sido abordagas un abanico de trabajos cuyo eje lo

constituyen los afios 60 y primeros 70.

Los estudios sobre la dictadura civico-militar @@/83 —si bien de menor cuantia y amplitud
que los referidos a las anteriores décadas- hanaftw parte de estos desarrollos asi como
planteado otros, convirtiéendose en un espacio uiifiera indagacion y de renovacion de las
miradas y perspectivas de analisis. Por su pares, tanto las problematicas que devienen del
estudio de la dictadura civico-militar involucrammensiones sociales y publicas de vasto
alcance, interesa reflexionar sobre los modos enegte pasado reciente atraviesa el presente y

los procesos de construccion de la memoria.

La dictadura instaurada el 24 de marzo de 1976eim@ht0 un régimen represivo que, por su
naturaleza, dimension y modalidades, no tuvo pexted en la historia nacional. Los miles de
detenidos-desaparecidos, asesinados, presos @mlitexiliados, los centenares de nifios
apropiados, un lazo social sensiblemente desatioul el silenciamiento politico y la
implementacion de un modelo econdémico regresiveefigaldo material de un régimen que hizo
del terror la herramienta fundamental de dominagidfitica y de disciplinamiento social,

mencionado en el estado de la cuestion de la kidRaciente.

Esta experiencia de la sociedad argentina ha déj@dies improntas en su imaginario colectivo,
en sus practicas politicas, sociales y culturades)as formas de pensar en su pasado y de

pensarse a si misma. La cuestién de la memorialdwisido, paradéjicamente, una herencia de
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la dltima dictadura militar y se ha implantado coonma causa estrechamente asociada a la

defensa de los derechos humanos y la demandatubéjus

Si consideramos la complejidad de la realidad histdy los diferentes cambios, se pueden
observar como el devenir de las sociedades lldéoa historiadores a establecer cortes o rupturas
en el continuo temporal que sirve como principidemador para el trabajo tanto de investigacion
como pedagdgico, por ende es necesario incorparifistoria Reciente atendiendo a esa
complejidad de la realidad historica, en acuerdtissacambios que se observan en determinados

momentos historicos en el comportamiento de lakedades.

2-3-Lineamientos generales de la Historia Recientn el Sistema Educativo.

Tradicionalmente, la Historia ha desempefiado urlp@mdamental en la construccién de las
identidades nacionales y comunitarias. Los reladet pasado fueron centrales para la

consolidacion de los Estados Nacionales.

Lo que se ensefid, por mucho tiempo en las escagjastinas, fue un relato construido dentro
del paradigma romantico, en el que dominaba la msme afectiva. Su finalidad era construir
una identidad colectiva estable, creando un esphjgertenencia solido, en las Ultimas décadas

ese rol se encuentra fuertemente cuestionado,|@oras de Carretero:

Desde fines de los afios ochenta, en un escenaranwnte marcado por la complejidad y la
ubicuidad de los procesos que afectaban a un meimddtaneamente globalizado y multicultural,

la historia escolar se enfrenté también al desd@diagedefinir objetivos validos y acordes a una
realidad que, por una parte, se habia uniformagwmliyla otra, se habia diversificado, signada por

la proliferacion de historias e identidad®s.

En afios los noventa comienza el tiempo de lasmaf®ipara el Sistema Educativo Argentino, en
1993 se aprueba la Ley Federal de Educacion, momemtque se ve la necesidad de la

actualizacion de los contenidos de todas las asicgasa

% Carretero, M. (2007).
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En el ambito de la Historia se realizaron, en laseBos Curriculares Prescriptivos, cambios de
importancia; se relegdé a un segundo plano los poscde formacion estatal de la primera mitad
del Siglo XIX y se afiadio el estudio del Siglo XXgcluyendo también temas de Historia

Social?®

La novedad fueron los contenidos procedimentalds,a@nceptual se agregaban habilidades y
actitudes, que se debian considerar como conteni2sdo la posibilidad a los alumnos de

experimentar con los métodos propios de cada eéhci

También se efectuo la reformulacion de los nivelesensefianza y se amplié el trayecto
obligatorio a un ciclo de nueve afios, se agregoems$efnianza primaria los primeros tres afos del

secundario.

Se promovid la creacidén de areas, quedando, Histimtluida en el area de Ciencias Sociales
junto a Geografia, Sociologia, Economia, Cienc@#i€as y Antropologia. En el ciclo siguiente
al EGB (Ensefianza General Basica), el Polimodaltafep), la Historia recuperaba su

individualidad y se ocupaba exclusivamente delgolericontemporaneo.

Los fundamentos invocados para explicar la adopdéhperiodo Contemporaneo fue que
abordar problemas mas cercanos en el tiempo aj@odalos alumnos, una comprension mas

profunda de los complejos procesos que les todaba {7

En relacion al tema que nos ocupa al no habera érdentina, tradicion en la ensefianza de la
Historia Reciente, los textos escolares dedicadlaspaimera mitad del siglo XX eran escasos
antes de las reformas educativas. Las guerras alaadresultaron ajenas a unas cuantas
generaciones, incluso el estudio de la HistoriaeAtima culminaba en la década de 1930 y fue
frecuente hasta los inicios de los ochenta, queplogramas de Historia no incluyeran al

peronismo.

La resistencia al tratamiento de periodos cercanosl tiempo se concebia desde la idea de la
asepsia u objetividad que escuela y docentes détai@emitir. Ese marco de neutralidad se veia

garantizada por la distancia en el tiempo de lo®ges ensefiados. El tratamiento de la Historia

“°De Amézola, G. (2011: 12-15).
! Finocchio, S. (2009).
“2De Amézola, G. (2011:16).
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Reciente suscitd discusiones debido al escasonsostedrico que debia provenir de una

produccién académica accesible a los profesoréssdescuelas medias.

Asimismo en la transicion democratica, la ensefideza Historia acompafo a las politicas de la
memoria antes que a la produccion historiograffsdiscutia sobre la relevancia de incorporar
lo controversial al aula como parte de una pedagdgimocratica que ofreciera otra cultura
politica a los jovenes. En esta etapa, se entepdida formacion de ciudadanos respetuosos de
los valores democraticos y de los Derechos Humse@sociaba directamente a la ensefianza de
la tragica experiencide la Gltima Dictadura Civico-Militar. Esto permié a docentes y alumnos
enriquecer la memoria con sentidos colectivos, § smnificaciones propias, singulares y

subjetiva&®.

De este modo, la revision del periodo autoritaBocenvirtio en una instancia clave para la
construccion del futuro considerandose necesakaperar esa experiencia histérica para la
conformacion de un tipo de memoria asociada a laodeacia. Sin embargo, una mirada
simplificada de un proceso muy complejo y contriadio, configurd un relato explicativo de los

hechos que fue identificada como Teoria de los Desionios; aqui, la sociedad tomaba la
posicion de espectadora y victima de una guerraegaeencarnada por dos grupos violentos:

militares y guerrilleros.

El espacio educativo se vio enfrentado desde easooon el dilema de qué y corabadir ese
pasado reciente en el curriculum, en este sergtideduela se erigié en escenario privilegiado por
distintos emprendedores de la menf8rigue trasladaron a ella un mandato de memoria que

traducia a su vez una exigencia politica.

El trabajo realizado por la CONADEPBermitio arrojar luz sobre la actuacion de las Zasr
armadas dando lugar a los juicios y conddmdos maximos responsables de la politica ref@esiv

de los afios de la dictadura.

Posteriores acontecimientos obligaron a retrocetlefas politicas de esclarecimiento de los

hechos perpetrados por el terrorismo de EstadesBus levantamientos militares dieron como

43 Finocchio, S. (2007).
4 orenz, F. G. (2004).
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resultado, en el gobierno de Raul Alfonsin, lag¢ege Obediencia Debida y Punto Final en 1986
y 1987.

Posteriormente, los Indultos firmados por Carlosi&feen 1989 y 1990, habilitaron un discurso
que justificaba esta decision y sostenia que datlolde las tragedias del pasado permitiria

avanzar hacia el futuro generando una nueva naarddi Teoria de la Reconciliacion Nacional.

A pesar de estas politicas desalentadoras la prdsi@bs organismos de Derechos Humanos dio
lugar a la aparicion de contenidos de la Histogi@te en los disefios curriculares a partir de
1994 —-1995.

El Consejo Federal de Cultura y Educacion establégzi ensefianza obligatoria del tema:
Derechos Humanos, en primer lugar incluido en IseBanza Basica General, haciéndose

extensivo en 1997 al Polimodal y a la formaciorddeentes y profesores.

También se incluyeron en el calendario escolaragetiusivas al golpe militar y se promovieron,
en algunas instituciones, iniciativas para recoedaraestros y alumnos victimas de la dictadura
que fueron asesinados y/o desaparecidos En estextm el Nunca Mafue incorporado en
1995 por el Concejo Deliberante portefio entredatos de consulta y referenda las escuelas
medias y en las bibliotecas de los colegios. De esido, se convirtid en el primer texto para

transmitir de manera integral y oficial los temasghsado inmediato en las aulas.

Paralelamente se edité en 1997 el lidfaciendo memoria en el pais del Nunca Mds las
autoras Inés Dussel, Silvia Finocchio, Silvia Gapna&l Ministerio Educacion dispuso la
distribucién de dicho material en todo el paislititb fue concebido como una puerta de entrada
a la lectura del Nunca Masn él se desarrollan cinco probleméticalspapel del Estado y la
sociedad, la juventud, la violencia y la toleranég&amemoria y el olvido, y las marcas de la

dictadura en la democratia

A pesar de las discusiones, entre los historiadguespensaban que no habia transcurrido un
tiempo suficiente para la reconstruccion en clastohografica de la época de la violencia

politica, la Historia Reciente entr6 en los nuedizefios curriculares. Su papel para entender el

4 Crenzel, E. (2008).
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presente y construir el futuro, propiciando un coomgso de las nuevas generaciones con los
valores de la democracia, fueron los principaleslientos para su incorporacion.

Teniendo en cuenta esas lineas orientadoras, sedea los disefios curriculares de los niveles

educativos: la Educacion General Basica (EGB)ietl Polimodal.

Los Contenidos Basicos Comunes (CBC) para la E@Bcisnados en 1995, incluyeron el
pasado reciente en el Curriculo Escolar de Cier®iasales. Para el noveno afio del tercer ciclo

de la EGB se incorporaron temas como:

...inestabilidad politica, golpes de estado, violangbolitica y gobiernos autoritarios,
endeudamiento externo, la guerra de Malvinas yisisalel autoritarismo.*

Para el Polimodal los temas sobre Historia ArganReciente fueron mas generales, se proponia
abordar el estudio de la Historia Argentina Conterpea, centrandose en los proyectos
politicos en disputa en la primera mitad del SiglX, el Estado Nacional desde 1880 hasta la

actualidad.

A raiz de la disparidad en la implementacion deela Federal en las distintas jurisdicciones, en
2004 se inicia una etapa de reformulacion de lpsfuis curriculares. Se elaboran asi los Nucleos
de Aprendizajes Prioritarios (NAPs), estos incluiam conjunto de contenidos que fueron
identificados como necesarios para lograr unaaieoamogeneidad en el ambito del Sistema

Educativo Nacional*’

Para junio de 2006, previo a la aprobacion de I&l,L& presentan los NAPs para el 3° ciclo
EGB/ nivel medio Ciencias Sociales, en la secciéstidada al noveno afio se identifican temas
vinculados a la Historia Reciente, estos se encarenbsertos en el apartado que refiere a las

sociedades a través del tiempo:

La comprensién de las mdltiples causas que cormujiuna etapa de inestabilidad politica en la
Argentina en el periodo 1955 — 1976, identificaludodiversos actores e intereses en juego.

% Gonzalez, M P. (2012: http://www.fchst.unlpam.edja/index.php/)
47 Ibidem
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-El conocimiento de las caracteristicas del tesma de Estado implementado en la Argentina por
la dltima dictadura militar de 1976 — 1983, y dadacion con la Guerra Fria y la aplicacién de un

modelo econémico y social neoliber&I.

Para una comprension mas acabada del sentido quNUcdeos de Aprendizaje Prioritarios
tienen para el Sistema Educativo en la Argentitar&itextualmente la definicion que el

Ministerio de Educacion de la Nacién propone epagina Web:

Hablar de Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NA®jpone en primer lugar hablar de la
definicion de lo comun propuesto para la transmigigcolar, en Argentina. Y a pesar de ser esta
una alusién genérica y usual, podemos indagara&toslaspectos claves de esta construccion, que
el Ministerio de Educacién de la Nacion Argentira definido y consolidado como politica

curricular estatal, desde 2004 hasta el momengsepte.

Esto es asi porque hablar de lo comun supone,rermlugar, afirmar que se trata die acuerdo

politico de alcance nacional, sobre aquellos aprendizajefafaentales que todos los estudiantes
del pais realizaran, a lo largo de su trayectes@olar. Aprendizajes que integran un corpus, un
recorte de saberes que el Estado en su expresiénafeacuerda como relevantes, valiosos y

basicos para toda su poblacién, en un momento“‘dado.

El problema que presento la incorporacion de estosenidos fue la ausencia de acciones de
capacitacion para los docentes, quienes en muasms ®bviaron abordar estos temas y otros
simplemente apelaron a las narraciones que ciranlah ese momento, resultando el relato de la

CONADEP, el de mayor relevancia.

En el afio 2006 se escribié un nuevo prologo desirramodificar la vision instalada desde la
primera edicion, la teoria de los dos demonios,acama forma de plasmar una nueva narrativa
en torno a la lucha por los Derechos Humanos ggeléerno nacional asumié como politica de
Estadd’. De este modo se inicia un ciclo de contramemaria conciliaciénpropuesta por

Menen. Se comienza a reclamar por la IdentidadJys#icia en contra del olvido, a la vez que se
reivindica la militancia politica de los desapagiesi . Esta contramemoria fue asumida como

“8 Ministerio de Educacion. N.A.P. (2006).

9 Ministerio de Educacién de la Nacion. (2006:Htgptal.educacion.gov.ar/inicial/uncategorizet/acetedos-nap-
en-el-contexto-de-las-politicas-de-ensefianza/)

*® Gonzélez, M P. (2012: 6)
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politica oficial del gobierno de Néstor Kirchnesy principal objetivo era recordar el pasado

para no volver a repetirlo.

Las generaciones mas jovenes heredan de sus auepds que se debe recordar y olvidar de
esa historia comun donde la identidad nacional ttonaa y es la escuela que administra,
generalmente la transmision de esa seleccion. t€rsestido las efemeérides y la ensefianza de la

Historia ocupan un lugar fundamental en el traspi@sesas herencias.

En relacidn a la ensefianza de la Historia Recemtgebe destacar que no fue una iniciativa de
las escuelas la incorporacion del estudio deldcdgasado represivo, sino que fue resultado de la
decision del poder politico que sanciond un conjul® leyes y decretos para la incorporacion de
la tematica’.

La nueva Ley de Educacién Nacional aprobada en0@6 Z2xtendié la obligatoriedad de la
ensefianza hasta el fin del ciclo secundario y en bntent6 modificar gran parte de las
innovaciones introducidas por la norma de 1993, tavanvigente la ensefianza del Pasado
Reciente, dando lugar a que con peso normativo ¢onmalica el articulo 92 inciso c, se resalte

como contenido de ensefianza:

...la construccién de memoria colectiva sobre eldreamo de Estado”, con el objeto de “generar
en los/as alumnos/as reflexiones y sentimientoodgiticos y de defensa del Estado de Derecho y
la plena vigencia de los Derechos Humanos”. Adeara®l inciso b dispone como contenido

relevante la causa de la recuperacion de lasMdhsnas, Georgias y Sandwich del Stir.

Asociada al nuevo mandato del deber de la menpaia no repetir los errores del pasado,
también en 2006 se establece el 24 de marzo comiad&eNacional inamovible con la
obligacién de conmemorarse en las escuelas prinyagacundaria. Aqui solo se amplié los
alcances de la Ley creada por Duhalde que incotpdigcha a las conmemoraciones escolares;
Ley 25.633 promulgada en 2002 que instituye al@#ndrzo, como Dia Nacional deNemoria

por la Verdad y la Justicien conmemoracion de quienes fueron victimas delggminiciado en
esa fecha del afio 1976.

o1 Raggio, S. (2011: CAICYT CONICET (http://ecursogcgagov.ar).
>? Ley nacional N° 26206 de Educacién Nacional
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En el campo de la historia reciente, un tema queergecontradicciones dentro del campo
académico pero también en el &mbito de las aulls@serra de Malvinas. Con ella el gobierno
militar obtuvo un apoyo casi incondicional por pade la sociedad en general que solo

desaparecié cuando se conocio la derrota.

Esta cuestion es particularmente compleja porqueatede una reivindicacion que forma parte
de la historia colectiva, sin embargo su utilizagudr parte de los responsables de la dictadura y
el apoyo popular de la iniciativa de recuperar gementradicciones y silencios. Mas aun, sélo
recientemente se esta avanzando en el conocimdentormas de violencia ejercidas sobre los

soldados y enfermeras, por parte de las propiagds@rmadas de nuestro pais.

En la actualidad este acontecimiento exige reffeeso mas comprometidas sobre las
responsabilidades que tuvo cada actor social. Ensestido, la conmemoracion del 2 de abril
como dia del Veterano de Guerra y los SoldadosaSad Malvinas viene a formar parte de las

efemérides asociadas al deber de la meneniaste sentido, Amézola refiere:

...Si la Historia Reciente se vuelve central paraseuela, el tratamiento de la Guerra de

Malvinas resulta ineludibté

Por dltimo y entendiendo que la Escuek la herramienta privilegiada de la memoria y el
vehiculo para que se produzca esa necesaria tsidsraultural de una generacién a otra, resulta
apropiado hacer mencion de una serie de materiidiZcticos elaborados por el Programa

Educacion y Memoria del Ministerio de la Nacion.

Los mismos se presentan como una coleccion delibess: Pensar Malvinas, Pensar la
dictadura: terrorismo de Estado en Argentina y Emlsto. En ellos se ofrecen fuentes

documentales, testimonios, fotografias y propuestaansefianza para abordar esos temas.

La coleccion, se editd en el afio 2010 y fue elatoom@or Cecilia Flanchsland, Maria Celeste
Adamoldi y Federico Lorenz, entre otros autoregn&i como objeto consolidar una politica
educativaque promueve la ensefianza de la Historia Recieatkamtie la elaboracion y puesta a

disposicidon de acciones de capacitacion docenitechmacional.

>> De Amézola, G. (2011:16)
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También se destaca la importancia que los Deredmoados y las politicas de la memoria
ocupan en la agenda educativa de dicho Minist8&iibien queda un largo camino por recorrer,

consideramos que los avances logrados son relevante
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Capitulo 3

UNA APROXIMACION AL ABORDAJE AULICO DE LA HISTORI A RECIENTE, EN
VILLA OCAMPO

En este capitulo, nos proponemos analizar los cwmite y cortes de la Historia en los

documentos curriculares y su correspondencia cpréletica profesional de los docentes de nivel
medio de la localidad Villa Ocampo, desde la sandé la LEN en el 2006 a la actualidad. Se
trata de un estudio orientado a explorar la ad@oh entre las prescripciones de las
Orientaciones curriculares de la provincia de S&etg el abordaje de la Historia Reciente en el

aula.

En este sentido, consideramos al curriculum conaosimtesis historica, social, cultural y politica
gue pone en juego mecanismos de poder, dondessertan las posiciones de los sujetos, ante la
decision curricular, de modo que la tarea de tigiémse convierte en algo dificil, en tanto no se
trata de una pura repeticion de lo mismo, sinotgpre que ver con las marcas que cada uno le

imprime a aquello que recibié. Sandra Carli seerefa que:

En esa relacion entre pasado presente y futurcassita entonces, un espacio tensionado por el
tiempo, en el que las generaciones se constituyendentidades propias y en el que, lo histérico-

social, irrumpe, al posibilitar u obstaculizar mastveces los acuerdds.

Las tensiones de la construccion de este nuevoaaiariografico en el espacio escolar, tiene
que ver con la relacion entre lo publico y lo pdw, en el uso de fuentes producidas por fuerzas
represivas, justificando que algo habran hechaefpecto, parte de la entrevista grupal, revela
gue..recordar esa época a mi me pone triste, especidkngor las personas que desaparecieron de mi

barrio...en algo habran andado™...

% Carli, Sandra (2003).
%> Respuesta grupal, extracto de ella.
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Otra tension se plantea en el acto didactico, sblistoria Reciente que se encuadra en una
persistente preocupacion por abordar tanto desdgpguivas teodrico-metodolégicas como

histérico-concretas, una docente afirmaba:

Intento trabajar la Historia Reciente de maneraidemechando con sugerencias metodoldgicas
de lo que se quiere tratar. Inventamos, con algucolegas una especie de aprendizajes que

nosotras considerabamos relevantes y que son @agda Historia Reciente.

La Historia Reciente no solo se vinculada a los dende la dictadura en la Argentina...
(Cuando)... vamos a los cursos de capacitacion lagmntes hacen una directa asociacion en el
discurso con la dictadura militar, hay que ampliam poco la mirada. Incluso en los disefios lo

decimos?®

En este sentido, entendemos que es necesarioeestiabbropiciar y consolidar espacios de
discusion y de intercambio, asi como contribuir & donfluencia de la variedad de
emprendimientos, tanto individuales como colectivgge giran en torno al abordaje de la

Historia Reciente.

Podriamos aventurar que a través del curriculum ghdigatoriedad se garantiza el tratamiento
de estos temas en la historia reciente del paigstntratamiento del pasado se presupone como
objetivo educativo que los estudiantes analizag&os acontecimientos para su vida cotidiana y

el valor de los Derechos Humanos y las formas dgitioas en la actualidad.

Sin embargo, las experiencias educativas de sat@sdgue han padecido conflictos en el pasado
nos muestran que la incorporacion de estas tersatmato sobre el pasado como su aplicacion
en problematicas presentes, es un dilema dificéateear, por lo que el espacio escolar se ha

visto enfrentado a los dilemas del qué y coémo ipo@r el pasado reciente en sus curricdlum

El conocimiento histérico es siempre un conocingeproblematizador, que favorece el
pensamiento plural y aborda los procesos de magempleja, intentado recuperar la
multiplicidad de variables y de factores que inismen en el hecho historico y que determinan
que éste no pueda estudiarse aisladamente sind exreo de un proceso que, a Su vez,

constituye un complejo juego de interrelaciones. dste mismo sentido, el historiador Eric

% Entrevista hecha a la Docente Alejandra Frontera.
*" Carretero, M. (2007: 169-210).
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Hobsbawm®, refiere al principio de las nacionalidades, cualadtradicion identitarias de un pais
se enraiza en la Historia, la cual sostiene questdas ciudadanos pertenecientes a un estado-
nacién son un cuerpo homogéneo que comparte ut@i&jsun territorio y una cultura, en

sintesis, una homogeneidad que era la causa distareia del estado.

Los estados nacionales, como el nuestro, asumiessiire otras funciones— la tarea de
internalizar una identidad colectiva mediante las@n de simbolos para el afianzamiento de
sentimientos de pertenencia a una comunid&ra ello, la contribucién de la educacién y de la
instruccién historica en particular —a través dedontenidos y la celebracion de efemérides— fue
fundamental. La enseflanza de la historia promoaidotmacion de esa identidad nacional
basandose en la transmisién de una narracion dadparelato que se instaldé en los discursos

pedagdgicos y en libros de textos escolares duggateparte del siglo XX.

En Argentina, a partir de la apertura democratieal@883 —y especialmente a partir de los
cambios en las propuestas oficiales y editorial@siahfines de los ochenta— se comenzé a

percibir un corrimiento en el eje de la cuestiéacional» a la cuestién de la democriia

Este desplazamiento del eje vertebrador del cloride historia se encuentra relacionado con la
renovacion historiografica de los ultimos afiosakevision ha interpretado que la mayoria de las
naciones modernas, como la Argentina, no se formarpartir de una homogeneidad dada sino
construidd’. En otras palabras, se invirti6 el razonamientixidh del principio de las

nacionalidades; entendiendo que la homogeneidadueola razén de ser de los estados

nacionales, sino consecuencia de su conformacion.

Aun con las sefaladas modificaciones en las repi@senes identitarias, la ensefianza de la
historia continta transmitiendo y construyendo coeciencia histérica, a través de un relato del
pasado significativo y significante. Esto es asgpe la conciencia historica condensa conceptos,
representaciones, interpretaciones, comprensigm&spectivas, valoraciones, experiencias y
expectativas que una sociedad tiene de ella (yosleotros) y que se expresan en narrativas

estructuradas del pasado.

*8 Hobsbawm, Eric. (1987).

9 Oszlak, O. (1997:26).

®0 De Privitellio, Luciano (2003).
®1 Chiaramonte, J.C. (1993).
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En la entrevista realizada, la Docente Alejandomtera, decia:

Hay una tradicion muy arraigada dentro de las coidades educativas y la mia no es ajena.
Tiene que ver con lo que se establece en las caanes educativas. Al docente le cuesta mucho
romper (con) lo que se le pide jerarquicamente. ibmplementacién esta, pero existe una
resistencia a romper con una forma tradicional dsefiar historia y de evaluar historia. En el
apartado plantea que los disefios son una sugerglosaocentes pueden hacer modificaciones de
los contenidos, aunque respetando los lineamiett@sicos. Contenidos conceptuales y de
aprendizajes y a los docentes le cuesta mucho nooguela antigua planificacion de contenidos

conceptuales, actitudinales y procedimentales.

La incorporacién de las nuevas efemérides. Surgielas nuevas efemérides, las nuevas

conmemoraciones. Hay colegios que se resistenlaaeactos que, solo hacen clases alusivas.

Fijate en el tema de las efemérides, la incorpidracel 24 de marzo como una fecha como un

feriado. Hay escuelas que se siguen negando azegalcto y lo dan como clase alusivi.”

Frente a esto, Larregaffese atreve a sefialar que el ejercicio pleno deelamoria tensiona a la
escuela como institucion, la lleva a sus limitegdyierte que en las condiciones actuales el
ejercicio de la memoria seria posible solol@n bordes de la escuelga que los contenidos
curriculares se convierten en rituales escolarasedte sentido, la respuesta de los docentes que

tuvieron la entrevista grupal, develo:

En mi opinidn los programas oficiales, los DCJesérentan con la escasa experiencia profesional
que tenemos, el contexto social y la institucioscolar que trabajamos no nos

ayuda....Necesitamos actualizacién de nuestros sabeuevos enfoques para mejorar nuestras
practicas, y que sean en servicio, en nuestra idadl....El profesorado en dénde me formé no me
brinda cursos de actualizacion...... bueno en cuantaxt, alguien se encarga de las glosas, otro

el discurso y vemos que podemos hacer los otrgsnalrepresentacion o algo asf?..

Ese es el ambito de la re-contextualizacion, daslelabora efectivamente el texto curricular,

los conflictos entre los grupos que representatntbs dominios del saber establecen acuerdos

62 Entrevista a la Docente Alejandra Frontera.
63 Legarralde, M. (2007: 40-45).
%4 Respuesta grupal.
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que permiten formular una version legitima (el imulum prescripto), el cual expresa la sintesis

del proyecto publico acordado para ser transméitta escuela.

Para el tratamiento didactico de estos contenidbsMinisterio de Educacion Nacional y

Provincial, a través de diferentes programas haeptado un conjunto de recomendaciones y
posibles abordajes de la Historia Reciente. Estdigdn que tanto en los marcos curriculares
como en cada uno de los programas de educaci@nm, les actividades de aula donde se ofrecen

las mayores oportunidades para el tratamiento desliaa.

Al respecto la Docente Alejandra Frontera nos catsabre la formacion que brinda el IFD, de

la localidad de Villa Ocampo:

Mira el plan de estudios es el nimero 696/01, @ode es del 2001, por lo tanto no existe
ninguna catedra que lleve ese nombre, lo que pu&lo decir que en Historia Argentina y del
Mundo Contemporaneo se abordan los contenidos #&mecde las mismas, que tienen relacién
con lo que me decis, pero no como un especio alaripropio, con abordaje correspondiente y

bibliografia especific&

Al mismo tiempo, agrego:
La idea de incorporar la Historia Reciente parte poco de lo que se venia trabajando en los
NAPs. Incorporar los contenidos partié de una postouestra, es una postura ideoldgica, una
postura politica si bien la Ley Nacional lo plantpero uno puede atender medianamente o

minimamente a los requerimientos de la misma.
Se trabaja la Historia, punto pero sin respetaranfoque ni una postura historiografica.

Para 5° afio por ejemplo, en una de las escuelasleldrabajo, tenia un recorte de Historia
Reciente. Es una prescripcion de lo que tiene aqueysque cada docente puede hacer una

adecuacién como la quiera dar, que considere pentie para su planificacion.

Teniamos que tener una mirada latinoamericana yaeograrnos en eso. El mundo y Argentina.
Esa division tan taxativa que era el mundo... noalizaban una conceptualizacién por lo
menos en los otros disefios, ahi Argentina quedabeparado.

Trabajamos los ejes que incluyera Argentina en g$odos contenidos en el marco
Latinoamericano y Mundial. Argentina en el Contek&inoamericano en el contexto mundial,

® Entrevista a la Docente Alejandra Frontera
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Argentina en el Contexto Latinoamericano, mundiatiorapafiando esas escalas. Con

construcciones conceptuales abarcatitfas.

Una Docente de escuela rural, sostuvo:
Soy la Unica docente de historia, asi que tengdloursos a mi cargo, trabajo los temas que me
propone los DCJ, pero me considero muy criteriosa dora de seleccionarlos, ya que tengo
presente el contexto de escuela rural donde estértia la escuela y a partir de alli analizo su

pertinencia conceptual, metodolégica y psicolégica.

Al mismo tiempo, la escuela compra material bibiidigo nuevo constantemente, sumado los

materiales de Educar me brindan apoyd.”

En la transposicién didactica para la unidad cutaicHistoria 11f® de 5° afio, se impone no ya la
l6gica de la secuencia temporal, sino una aun roaspleja centrada en conceptos o ejes
tematicos que pueden rastrearse a lo largo devlpor@lidad. Como ya se dejé explicito en el
apartado de las caracteristicas de la HistoriadRési uno de los aspectos que el campo no logra
definir es la cronologia, en este caso el iniciocdacreto histérico se ubica a mediados del siglo

XX hasta la primera década del siglo XXI.

En este sentido, se impone un enfoque integrddsi@rocesos, atendiendo a la relacion entre
mundo del trabajo, caracteristicas y roles qualifesentes estados han adoptado a lo largo del
tiempo, formas de organizacion de la economiacimias sociales que se han generado,

imaginarios sociales que atraviesan esta problemati

Asimismo, los temaque incluye se corresponden con los propuestoslmampo disciplinar, en
este sentido se identifican aquellos de gran ingpactial, asociados a la ultima Dictadura
Militar, el Mundial 78 o la Guerra de Malvinas peitambién otros relacionados a las
expresiones culturales, la participacion de logp@s y sus inquietudes, probleméticas sociales y

econOmicas entre otros. A modo de ejemplo se alumos temas:

Identificacion de la violencia fisica y simbélicmnso practica politica y su expresion en la

proscripcion, la resistencia y la militancia armadd_atinoamérica y en Argentina desde 1955.

® Entrevista a la Docente Alejandra Frontera.

®7 Entrevista a la Docente Silvina Schervinsky.

®8 predisefio Curricular para el Ciclo Basico de la Eagién SecundarigDocumento de Trabajo) Ministerio de
Educacién de la Provincia de Santa Fe, Santa A®. 20
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Comprension de los intereses, conflictos, consepstisensos de los diversos actores individuales
y colectivos, en la etapa de inestabilidad politinaArgentina desde 1955 hasta 1976, en el marco

de una democracia condicionada y la recurrencgolfes de estado.

Explicacion de los efectos sociales, politicos,néoaicos y culturales del régimen del terrorismo

de Estado en la Argentina durante la dictaduraanitintre 1976 y 198%3.

Si uno observa los disefios se evidencia que esultésal, social. La idea es ver el impacto de
eso0s procesos en lo social y cultural. Aparecemtepto de terrorismo de estado, de proceso de
reorganizacion nacional, de movimientos juveniles.

Problematizar el analisis y la presentacion de dostenidos resulta también una estrategia
necesaria, de modo de evitar las respuestas Ulisaglanteos simples, lineales y cerrados. Se
trata mas bien de aproximar explicaciones posipl@sovisorias que de obtener una sintesis
acabada. Historia-problema es la formula que traecambio en la ensefianza, que los alumnos
se involucren cuestionen, construyan, aborden mdicto y el cambio social. En este sentido,
conviene recordar que conocer e interpretar elquasélo es posible desde ciertos supuestos que
provienen de las matrices culturales e ideologicaslas que los sujetos se forman y desarrollan
su pensamiento; por ello el conocimiento nuncangeriuo ni aséptico: es siempre un producto

sociocultural.

Lo que sigue pendiente es una profunda capacitaqien provea de herramientas tedrico -
metodoldgicas, ademas de didactico — pedagégicas pgumitan elaborar propuestas de
enseflanza acordes a los lineamientos curricularegiciando miradas multidimensionales,
multicausales, mayor profundidad en el andlisipreesos y acontecimientos de gran impacto

social con provecho y criterio independiente.

% Ppredisefio Curricular para el Ciclo Béasico de la Bdgion SecundarigDocumento de Trabajo) (2010)
Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa Fe
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ALGUNAS CONSIDERACIONES FINALES

Se hace necesario ahora reflexionar sobre alguwmestianes que hacen a la ensefianza de la
Historia Reciente en la escuela megial objetivo actual de su transmision de acuexdas
Politicas Educativas Provinciales. En este serg@wdamos con Carretero cuando sostiene que
la escuela vuelve a ocupar un lugar privilegiaddasnluchas simbdlicas, porque ocupa un rol

central en la transmision y socializacion de ldsesas hegemaonicos.

En la actualidad, el desafio de la Historia ensefiesl muy complejo ya que narrar, a los
adolescentes, aquello que resulta aberrante, y agleganas se encuentra en proceso de
judicializacién y exposicién en los medios de coiacion a través de las voces de los
supervivientes o familiares de victimas se vuelna tarea compleja. En este punto, es donde
también se pone en tension la cuestion de la HasReciente, asi como la polémica relacion

entre Historia y Memoria.

Es importante considerar que los seres humanosrsitayen a partir de las construcciones
reflexivas que realizan mediante el lenguaje, adeararrativamente identidades que duran y se

proyectan en el tiempo.

En cada momento histdrico existen narrativas erpnétaciones del pasado que se contrastan o
estan en conflicto. Cuando se presenta el consensoyersion del pasado se impone como el

libreto Unico, el cual coincide con la versiéon de Vencedores.

Sin embargo, en el caso de un pasado conflictit@ymatico, las versiones de los vencidos
también se dejan escuchar. Segun Felestas voces surgen desde las catacumbas, entfesta

con las memorias del Estado o los grupos de mayaergpolitico.

Por esto en el espacio social se libran luchaslgpanemoria, las cuales dan cuenta de un

enfrentamiento por los significados del pasado.

Pierre Nora, refiere:

0 Jelin, E. (2000: 6-13).
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Memoria e historia funcionan en dos registros diente diferentes, aun cuando es evidente
que ambas tienen relaciones estrechas y que lariaise apoya, nace, de la memoria. La
memoria es el recuerdo de un pasado vivido o inag@lginPor esa razén, la memoria siempre
es portada por grupos de seres vivos que expednoertos hechos o creen haberlo hecho. La
memoria, por naturaleza, es afectiva, emotiva, riebi@ todas las transformaciones,
inconsciente de sus sucesivas transformacionesenallle a toda manipulacion, susceptible
de permanecer latente durante largos periodos prukcos despertares. La memoria es
siempre un fendbmeno colectivo, aunque sea psiaadgnte vivida como individual. Por el
contrario, la historia es una construccién siengpoblematica e incompleta de aquello que ha
dejado de existir, pero que dejo rastros. A paeiresos rastros, controlados, entrecruzados,
comparados, el historiador trata de reconstitugjue pudo pasar y, sobre todo, integrar esos
hechos en un conjunto explicativo. La memoria ddpesn gran parte de lo magico y sélo
acepta las informaciones que le convienen. La téstpor el contrario, es una operacién
puramente intelectual, laica, que exige un analsisin discurso criticos. La historia

permanece; la memoria va demasiado rapido. Larl@s&line; la memoria dividé.

La historia del pasado reciente puede pensarse tmmduccidon historiografica que tematiza
acontecimientos o fendbmenos de procesos sociatespiorados en la memoria inmediata de

grupos generacionales que comparten el mismo peesistdrico.

En este sentido, si bien Historia y Memoria son liesamientas culturales que se vinculan a la
misma necesidad de contéw,hacen a partir de objetivos y procedimientogreifites. Por un
lado, la Historia se ha erigido en portadora desaimer cientifico y académico con pretensiones
de objetividad y verdad, distanciamiento y refled@ad en contra de la memoria orglie
almacena narraciones comunes y contiene ideniificasubjetividad, lo vivido, lo sagrado, lo
magico.

En las dltimas décadas estos modos de cgetdman acercado, propiciando explicaciones de lo
social desde nuevas miradas, incorporando al catigmiplinar el estudio de nuevos sujetos
histéricos como las identidades transversalegyri@sos minoritarios y las subculturas. Se genero

de este modo un corrimiento, desde la historiogyafios terrenos de la cotidianeidad.

" Nora Pierre (1994: 187-191)
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Contrariamente a los objetivos tradicionales délilstoria, la ensefianza del Pasado Reciente
remite al conflicto, promoviendo una mirada crit@arelacion con los origenes de la existencia
del Estado Nacion, mostrandolo como un proyectétipolque entra en crisis cuando se vuelve
contrario a los principios por los que se consfityysobre todo, si arremete contra sus propios

ciudadanos, dejando de ser garante del pacto sacelconvertirse en agente de violencia.

En general, se observa como en la ensefianza ldisttaia se redefinen estructuralmente las
identidades colectivas a partir de consolidar tpurfh del ciudadano en detrimento de los
nacionalismo¥. Si bien Carretero lo refiere para la ensefianzdadlistoria en Alemania

consideramos pertinente hacer extensivo este p@rganpara nuestro pais. En este sentido,
pensamos que incorporar a la enseflanza de la idistontenidos vinculados a la Pasado
Reciente contribuira a la conformacion de una a@mwa histérica y ciudadana mas

comprometida.

Ante este escenario prescriptivo, investigacionas cuenta que, el desafio de incorporar la
historia reciente y la educacion en Derechos Humaswmciados a ella es asumida de modo
parcial por la institucion escolar. Justifican esttacion, aludiendo a la falta de tiempo, la
inexistencia de la planificacion de la unidad ycéencia de fuentes documentales y material

didactico.

Los autores detectaron que los profesores debefi@nis subunidad con herramientas propias y
sin mayor apoyo de la comunidad. Ello les genera carga emocional desmedida a nivel
individual, varios docentes presentaban dificuléadie orden personal asociadas a sus historias de

vida, las cuales determinaban las versiones de nesgrmarticulares.

Reflexionando sobre estos dilemas, nos parece stz dificultad va mas alla del trabajo
pedagdgico del profesor y sus caracteristicas tigdéc Hipotetizamos que la escuela y el
dispositivo escolar tienen limites en cuanto a feushatos tipicos, ya que no incorporan el

conflicto como parte del campo de lo social.

2 Carretero, M. (2007:179.191).
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Al respecto, RaggiG afirma que una de las mayores dificultades patalar esta tematica en la
escuela es el caracter conflictivo del pasado yestiro el caracter politico de este conflicto:
recordar implica develar y asumir las condicionage dhicieron posible el pasado para
reconocerlas en el presente. La autora nos aduvigrtela dificultad de pensar el proceso
genocida como parte de la Historia Reciente, efieque los elementos que hicieron posible el
terrorismo de Estado estan insertos en las forngamslgs contenidos de los vinculos sociales que

regulan el normal funcionamiento de nuestras sadiesl

Frente a este formato escolar, no es posible nedmomemoria al lugar de un tema de la
asignatura de Historia si la institucion escolahakitada y sostenida por los mismos supuestos
de la escuela en épocas no democratica. Por ldante que esta en juego es dar el combate a
las condiciones subjetivas que hicieron posiblerbrismo de Estado, ante lo que el dispositivo

escolar necesita ser cuestionado y modificadomadar tratar estos objetivos.

En el proyecto presentado, en diciembre del afid, 24 fijaron algunos objetivos. Se realizé la
lectura de bibliografia dedicada al estudio e iagd&m de la Historia Reciente y se elaboré un

cuerpo tedrico dando cuenta de las tematicas att@sdgzor dicha perspectiva.

La reconstruccion critica de la perspectiva teéricaetodoldgica propuesta, resultd pertinente a
los fines del presente trabajo ya que permitio centos problemas de indagacion y definicion
del campo disciplinar que aun se encuentra en sianEsto ademas, permitio acceder a la
complejidad que esta linea de estudios representagpla vez aportd las pistas necesarias para
luego reconocer sus topicos en las Politicas Edasay en los Disefios Curriculares para la

escuela media.

En segunda instancia, se realizo la lectura deyade Educacion Nacional n® 26.206 y la Ley de
Educacion de la Provincia de Santa Fe (versionnpiredr), para identificar la adopcion de dicha
perspectiva y en qué sentido, sus categorias sopteaths para la elaboracion de propuestas

curriculares de ensefanza.

3 Raggio, S. (200722, 30-34).
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Retomando los primeros interrogantes planteadossen trabajo concluimos que la decision
politica en el &mbito nacional de incorporar elidst de la Historia Reciente como contenido

obligatorio dentro del Sistema Educativo Argentiene como objetivo construir:

...una sociedad justa, reafirmar la soberaniadelatidad nacional, profundizar el ejercicio de
la ciudadania democratica, respetar los derechosamos y libertades fundamentales y

fortalecer el desarrollo econémico — social de d&ilin. (LEN art. 3).

Si bien se advirtid que la Ley de Educacion dertaviAcia de Santa Fe no hace referencia ni a la
Ley Nacional ni a los tépicos de la Historia Retgersi se evidencia la adhesiéon de manera
explicita a la legislacion vigente en los Diseflagrriculares para los Ciclos Orientados y

consecuentemente incorpora los temas estudiados.

Una dultima consideracion corresponde a la deséipale nuestro recorrido de trabajo.

Articulamos la lectura de los textos tedricos @mformacion empirica obtenida a través de una
serie de entrevistas a docentes de diferentesesielambitos; algunas de las cuales estan
incluida en el anexo. La utilizacion de las clagledectura de textos curriculares fue importante a

la hora de identificar la seleccidn de los contesj@rganizacion y secuencia de los mismos.

A su vez, el andlisis de los Disefios Curricula@s @l Ciclo Orientado, especificamente 5° afio,
aporté elementos que permiten pensar en la elabarde propuestas de ensefianza que incluyan
contenidos de la Historia Reciente, entendida coma puesta a disposicion del pasado en
dialogo permanente con el presente y el futuro,aumengan miradas mas comprometidas con
la realidad, que integre posturas diferenciadasergeloras de debates, tomas de posicion

fundamentadas, dialogo y el fortalecimiento deviaisres democraticos.

Los docentes demandan al Ministerio de Educaddantaciones pedagdgicas mas claras que
las contenidas en el marco curricular y en los anog@s de estudio, y que promueva encuentros,
dialogos y foros entre profesores que permitameeaitas cosas, compartir experiencias de buena

practica.

A su vez, autores como Dussel, Finochio y Gojffyaostienen la necesidad de dar paso a estas
nuevas creaciones y estar atentos a no reprodagiwviejas jerarquias, a no petrificar las

" Dussel., I, Finocchio, S. & Gojman, S. 1997.
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memorias y a no esclerosar la transmision. Asijrsegtos autores, la memoria debe permanecer
con su caracter voluntario, no institucionalizagio, estructura de incentivos de la evaluacion
(calificaciones, notas, rendimiento), sino consseiiy trasmitirse en el ejercicio creativo y

creador por fuera del dispositivo escolar.

En definitiva, el presente desde el cual se raalizainvestigacion sobre el pasado puede
pensarse como el &mbito donde se produce el ameeniento de los espacios de experienCias

de unidades generacionales que coexisten.

Finalmente, no puedo dejar de reconocer que mufiifer®n las transformaciones que se
operaron en el curso de esta Especializacion etoridisRegional. En sintética enumeracion,

puedo sefialar:

El nivel profesional ha sido el mas conmovido wucfifero. Las derivas de la identidad
profesional fueron un campo de permanente eluddadvuchas veces, se viven las nuevas
oportunidades como si fueran peligros y desmantefgos... hasta que una nueva sintesis (otra

vez aqui, dialégica) genera destinos insospechados.

En el nivel tematico, el pasaje porla Especiai@ac fue el crisol donde continuamos
abriendonos a nuevos conocimientos, estimuladotapuultidimensionalidad de los Seminarios

dictados. Fue una decisiva experiencia de aprgedima el continuo proceso recursivo de

> Koselleck ha utilizado los conceptos “espacio ®peeiencia” y “horizonte de expectativas” como gatéas
metahistoricas. “Espacio de experiencia” refietm gpasado presente cuyos acontecimientos puedenlaese, y en
el que aparecen fusionados tanto las racionalimasicomo los modos inconscientes del comportamiediadual

o grupal. Es decir que las memorias colectivasnestintenidos en los “espacios de experiencia”. niret

Koselleck, 1993: 338-340).
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cierre/apertura de los campos de saber. Podemosgde¢ mas alla de los contenidos concretos
de las teméticas abordadas, fue su nivel sistén@isaelaciones de las materias entre si y con el
objeto de estudio, lo que produjo mas sedimentaiitalectual. Fue en este contexto que las

inquietudes sobre interdisciplinariedad adquiriesostancia y oportunidades de sistematizacion.

El transito por esta carrera ha abierto nuevasbipidsides de intercambio e interlocucion,
facilitados por el clima de respeto afectivo eladtial, ddnde se generaron grupos y proyectos
y fue caldo de cultivo para que los debates tamielimensiones de invencion y de fertilizacion

cruzada.

Hoy, este ciclo —cerrado como tal- se abre a nugnaBicciones y equipos de trabajo, distintos
por su objeto y proyeccidn, reconociendo sus odgesn ese contexto. Lo vincular fue el

fertilizante para lo intelectual, como no podiadeiotra manera.

En lo institucional tanto la Universidad Naciondél Nordeste, como la Facultad de
Humanidades y la seccién posgrado que dirigio [se&islizacion de Historia Regional, fue una
planta de generacion de enlaces y redes, no s@olgmegresados de la casa de estudios sino
también para otras Facultades. Todo lo expuestiilsoyo a nuestra formacion y nos estimula a

continuar con nuevos desafios.
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ANEXO

ENTREVISTANC 1

Entrevistada: Prof. Alejandra Frontera. En adelanie
Institucion: ISPl N° 4026. “Santisima Virgen Nifia”.
Fecha: 10-11-14

Duracion: 120 minutos

Entrevistadora: Prof. Pintos Claudia. En adelé&nte

Se comienza informando a la persona entrevistagasgqutrata de una entrevista con fines
académicos exclusivamente para el trabajo findd despecialidad en Historia Regional, Facultad
de Humanidades de la UNNE. La persona entrevisgadaocente, del Instituto de Formacion
Docente de Villa Ocampo.

¢ Podrias presentarte? ¢ Indicar tu formacion, tu exgriencia laboral en el nivel educativo?

A.F. Mi nombre es Alejandra Frontera, soy ProfesteaHistoria, egresada del IFD Angel

Cércano de la ciudad de Reconquista, hace mas dédxb Actualmente me desempefio en el
nivel secundario, en la localidad de Las ToscasCampo Hardy, y en el Profesorado en
Historia.

E: Al momento de la Ley de Educacion Nacional en €006 y sus propuestas y ante la
vacancia de una Ley Provincial,-¢,coOmo viviste esteomento?

A.F: En ese momento yo era docente ambos nivekeglidcusion la tuve en el espacio de la
escuela. Doy fe de que se lee todo lo que se ndestie el Ministerio. Recuerdo que formamos
equipos de trabajos para analizarla, aunque seerppsa que en realidad ya viene la ley
elaborada y no se reforma nada en relacion a fesuttas.

Con los Disefios Curriculares también se elaborbooradores que luego fueron consensuados
con los docentes. Al final de los Disefios Curricedade nuestra Provincia siguen en vigencia el
preliminar, puesto que no se ponen de acuerdoupardefinitivo.

En realidad la Ley Nacional venia a romper condg Eederal (LEF). Que no se terminaba de
entender. Es muy dificil romper con una estructarao lo fue la LEF, como por ejemplo, volver
a tener los 7 grados eso es algo que no se pugda launque fuera una demanda de los
profesores. Pero eso no se puede resolver solaauthke disefio curricular.

E: Usted como Profesora de un Instituto de Formacid Docente, en la carrera del
Profesorado de Historia, incluyen en la curricula antenidos referidos a Historia Reciente?
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A.F. Mira, el plan de estudios es el nimero 696fat ende es del 2001, por lo tanto no existe
ninguna catedra que lleve ese nombre, lo que pieédo decir que en Historia se abordan los
contenidos especificos de Argentina y del Mundot@oporaneo, que tienen relacion con lo que
me decis, pero no cdmo un especio curricular prapin abordaje correspondiente y bibliografia
especifica.

E: en lo personal- ¢ Qué nos puede comentar?

A.F: intento trabajar la Historia Reciente de nmande ir mechando con sugerencias
metodoldgicas de lo que se quiere tratar. Inventammon algunos colegas una especie de
aprendizajes que nosotras considerdbamos relewagtesson propios de la Historia Reciente.

La Historia Reciente no solo se vinculada a losaterde la dictadura en la Argentina...
(Cuando)... vamos a los cursos de capacitacién losmdes hacen una directa asociacién en el
discurso con la dictadura militar, hay que ampliarpoco la mirada. Incluso en los disefios lo
decimos.

E: ¢Y la bibliografia?

A.F: Se nos re-complicé...sabiamos de la ausencmathiccion historiogréfica para la Escuela
Media. Nosotros no adherimos a ninguna propuestariadl Tuvimos que buscar en YouTube y

Edu.car, que tiene una plataforma de recursos@giraria y después trabajamos mucho con
materiales que habiamos visto en nuestro propicepmde formacion.

E: ¢Uds. tuvieron capacitacion extra que viniera deMinisterio de la Nacion?

A.F: Nosotros vamos a reuniones o0 capacitacionasdmuel Ministerio de la Provincia convoca,
y por medio de un articulo podemos tomarnos el pdie eso especificamente, Las otras
propuestas que llegan no son obligatorias, y gardios fines de semana

Para trabajar no sacamos las cosas de la gale@awepaquete de reformas que hay que aplicar.
E: ¢ CoOmo armaron las clases sobre Historia Recit?

A.F. La idea de incorporar la Historia Recientet@ain poco de lo que se venia trabajando en los
NAPs. Incorporar los contenidos partié de una pastwestra, es una postura ideoldgica, una
postura politica si bien la Ley Nacional lo planfgo uno puede atender medianamente o
minimamente a los requerimientos de la misma.

Se trabaja la Historia, punto pero sin respetanfoque ni una postura historiogréfica.

Para 5° afio por ejemplo, en una de las escuelade déabajo, tenia un recorte de Historia
Reciente. Es una prescripcion de lo que tiene gueysgue cada docente puede hacer una
adecuacion como la quiera dar, que considerenpeti para su planificacion.

Teniamos que tener una mirada latinoamericana geasarnos en eso. El mundo y Argentina.
Esa division tan taxativa que era el mundo... noalisaban una conceptualizacion por lo menos
en los otros disefos, ahi Argentina quedaba coperago.
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Trabajamos los ejes que incluyera Argentina en godos contenidos en el marco
Latinoamericano y Mundial. Argentina en el Contek&tinoamericano en el contexto mundial,
Argentina en el Contexto Latinoamericano, mundiaompafiando esas escalas. Con
construcciones conceptuales abarcativas.

E: ¢qué importancia podes subrayar del hecho de estiar Historia Reciente?

A.F. Humildemente, consideramos que los chicosl ese@indario tienen que generar su propia
mirada critica y la interpretacion de lo que esealidad. Pero para trabajar esa concepcién se
deberia analizar la realidad social en todos spec#ss, los alumnos deben comenzar a generar
una mirada critica, he incorporar construccionesceptuales que tradicionalmente esta
vinculado a lo negativo. Para eso tenemos que ger&iones 0 posturas que necesariamente
deben incorporar posturas criticas. La critica olates negativa. Por eso incluimos textos
controversiales que generen conflictos cognitivas g permitan el chico romper con miradas
tradicionales y pueda argumentar. Pueda analizaoekso desde ahora, ese proceso es producto
de un contexto pero no se cierra solo con eso gu® va mas allad. Para eso falta mucha
formacion.

E: ¢Uds. creen que los docentes estamos preparagasa implementar estos disefios?

A.F. Hay una tradicibn muy arraigada dentro dectasunidades educativas y la mia no es ajena.
Tiene que ver con lo que se establece en las coiemes educativas. Al docente le cuesta mucho
romper (con) lo que se le pide jerdrquicamente.irhplementacion estd, pero existe una
resistencia a romper con una forma tradicional rkeigar historia y de evaluar historia. En el
apartado plantea que los disefios son una sugeréxidocentes pueden hacer modificaciones
de los contenidos, aunque respetando los lineansidmsicos. Contenidos conceptuales y de
aprendizajes y a los docentes le cuesta mucho rocopela antigua planificacion de contenidos
conceptuales, actitudinales y procedimentales.

La incorporacién de las nuevas efemérides. Sungidas nuevas efemeérides, las nuevas
conmemoraciones. Hay colegios que se resisterizareactos que, solo hacen clases alusivas.

Fijate en el tema de las efemérides, la incorp@nadel 24 de marzo como una fecha como un
feriado. Hay escuelas que se siguen negando aaeatito y lo dan como clase alusiva.
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ENTREVISTA N° 2

Entrevistada: Prof. Silvina Schervinsky. En aded&ht
Institucion: Escuela de la Familia Agricola E.F.A
Fecha: 25-04-15

Duracion: 60 minutos

Entrevistadora: Prof. Pintos Claudia. En adel&nte

Se comienza informando a la persona entrevistagasgutrata de una entrevista con fines
académicos exclusivamente para el trabajo findd dsspecialidad en Historia Regional, Facultad
de Humanidades de la UNNE. La persona entrevigadaocente, de la Escuela de la Familia
Agricola de nivel medio de Villa Ocampo.

¢ Podrias presentarte? Indicar tu formacion, tu expeencia laboral en el nivel educativo?

S.S. Soy Silvina Schervinsky, Profesora de Histddahace 10 afos, de los cudles hace 5 que
trabajo exclusivamente en esta escuela.

E: Al momento de la Ley de Educacion Nacional en €006 y sus propuestas y ante la
vacancia de una Ley Provincial,-¢,coOmo viviste esteomento?

S.S.: Yo tuve que hacer mis practicas de residararidla Ley Federal de Educacion y cuando
entré a trabajar me encontré que el sistema edadabia cambiado... (je je, era un desastre) En
realidad lo vivi cadticamente, algunos colegas eggataban en todo lo que podian, otros en
cambio decian y esto también pasara. Personalinesdgé bibliografia y a través de lecturas me
interioricé un poco,

E: ¢qué cursos tiene a su cargo?, Los DCJ que trghatienen contenidos de Historia
Reciente? De ser asi,-¢,con qué criterios los seleoa, y que bibliografia utiliza?

S.S. Soy la unica docente de historia, asi quetkrsgé cursos a mi cargo, trabajo los temas que
me propone los DCJ, pero me considero muy criteréok hora de seleccionarlos, ya que tengo
presente el contexto de escuela rural dénde eséditanla escuela y a partir de alli analizo su
pertinencia conceptual, metodoldgica y psicoldgica.

Al mismo tiempo, la escuela compra material bib#digo nuevo constantemente, sumado los
materiales de Educar me brindan apoyo.

E: Si asisti6 algun curso de capacitacion, en lodtiinos afios, que aporten le resultaron
significativos.

S.S.la capacitacién es uno de los temas pendientes formacion, las propuestas son de otras
provincias, lo que me insume dejar mi hijo y viag@r estos momentos es dificil.
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ENTREVISTA

Entrevista grupal

Institucion: Anexo Escuela de Educacién media NF916
Fecha: 16-03-15

Duracion: 60 minutos

Entrevistadora: Prof. Pintos Claudia

Se comienza informando a la persona entrevistagasgutrata de una entrevista con fines
académicos exclusivamente para el trabajo findd despecialidad en Historia Regional, Facultad
de Humanidades de la UNNE. Se realiza la entresista grupo de Docentes del Anexo escuela
de educacion media N°1619, de Villa Ocampo, endagdel Acto del 24 de marzo.

¢Podrian presentarse?

R.G. Somos un grupo heterogéneo de docentes degran el Departamento de Ciencias
Sociales de la escuela y tenemos a cargo el acis dke marzo.

Heterogéneos en cuanto a edades, formacién y gladid en la docencia, algunos damos
Historia, otros Geografias, estan los de FormaEiia y Ciudadana y Ciudadania.

E: ¢de qué manera llegaron a ser los encargados @eto?

R.G. El director sortea los actos segun los depemtos, y bueno, nos toco...... ahora hay que
leer algo sobre el tema para poder trabajarlo emi#Qtos....... pero no van a entender nada en
ese tiempo, qué les parece si planificamos unrtp#lea trabajarlo toda la mafana...... me gusta
la idea, pero debo reconocer que era una nifla @ré@sca y en mi formacion no lo traté
profundamente....bueno decidan y veo como puedo ayudacordar esa época a mi me pone
triste, especialmente por las personas que des#rare de mi barrio...en algo habran
andado....

Y que les parece si leemos los materiales querbegiel ministerio sobre el Golpe de Estado....
E: ¢tienen conocimiento sobre la Historia Recientgosibles abordajes?

R.G .En mi opinion los programas oficiales, los DEd enfrentan con la escasa experiencia
profesional que tenemos, el contexto social ynktitucion escolar que trabajamos no nos
ayuda....Necesitamos actualizacion de nuestros sgharevos enfoques para mejorar nuestras
practicas, y que sean en servicio, en nuestraidiachl...El profesorado en donde me formé no
me brinda cursos de actualizacion...... bueno en cuardoto, alguien se encarga de las glosas,
otro el discurso y vemos que podemos hacer los,afguna representacion o algo asi.....



