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PARTICIPACION ACTIVA EN LA CONSTRUCCION
COLECTIVA DE CONOCIMIENTO

RESUMEN

La intencién de este trabajo es
exponer el analisis de la estrate-
gia decampo desarrollada por la
catedra Gestion y Desarrollo de
laVivienda Popular: momento en
que los estudiantes se enfrentan
a problemas reales relativos al
fendmeno socio-habitacional de
estudio y trabajo. Esta inspirado
en los principios del paradigma
de la cognicién situada vincula-
do con el enfoque sociocultural
vigotskiano, que afirma "que
el conocimiento es situado, es
decir, forma parte y es producto
de la actividad, el contexto y la

cultura" Barriga (2003).

PALABRAS CLAVE

Formacién; cognicion situada;

habitat social.

OBJETIVO

Someter a intercambio el accionar
desarrollado por la catedra Gestion
y Desarrollo de la Vivienda Popular,
focalizado en el anélisis de la estra-

tegia de campo.

INTRODUCCION O PLANTEO

DEL PROBLEMA

La asignatura Gestién y Desarrollo
de la Vivienda Popular de la Facultad
de Arquitectura y Urbanismo, Uni-
versidad Nacional del Nordeste, esta
ubicada en el 5.° afio de la carrera de
Arquitectura. Creada en el afio 1987
como asignatura electiva, en 2008 fue
incorporada a lacurricula obligatoria
de la FAU-UNNE. Cada afio cuenta
con una cantidad promedio de 220

alumnos.

La catedra propone un primer traba-
jo de toma de contacto con la pro-
blematica socio-habitacional de los

sectores en situacién de pobreza a
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partir de casos concretos, y analizar-
los desde las preexistencias con las
que los estudiantes llegan cada afo,
para posteriormente reelaborarlos
e interpretarlos a partir de la teoria.
Tomando esta instancia como punto
de partida, se ponen de manifiesto las
dificultades para enfrentar un fené-
meno nuevo, singulary complejo, sin
esquemas conceptuales incorpora-
dos paracomprender la problematica
y actuar en consecuencia. Laconclu-
sion es clara: no pueden abordar el
tratamiento de este fendmeno con
los esquemas que traen. La gestion
y el desarrollo de la vivienda social

implican algo mas.

El habitat social constituye el eje pro-
blemético, y portal razén los modos y
los instrumentos para su abordaje de-
ben estara laaltura de las circunstan-
cias para, real y concretamente, pro-
ducir el aprendizaje. Las cuestiones

juridicas, econdmicas, institucionales,
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socio-politicas, ambientales, arqui-
tecténicas, etc., condicionan por sus
caracteristicas y porcuanto operan en
la totalidad. El desafio es pensar una
estrategia pedagodgica que pueda li-
diarcon lacomplejidad, en el contexto
de lacarrera en general y de lamateria
en particular. A mayor abundamien-
to, no son una cuestién menor para
el andlisis las preexistencias de los
estudiantes y los componentes idio-
sincraticos. Se advierte con claridad
que condicionan la interpretacién y
comprension del fendmeno que en
las primeras clases se les presenta.
Considerando lo expuesto, es funda-
mental lograr en ellos una apertura,
una suerte de ruptura que genere una
perspectiva real para que construyan
nuevos esquemas que faciliten su

aprendizaje.

Los presupuestos epistemoldgicos
son las tradiciones constructivistas,
en particular aquellas derivadas del

pensamiento de Lev Vygotsky y Jean

1. “La vivienda urbana-moderna es un
conjunto estructurado de bienes, servi-
cios y situaciones, agregables, desagre-
gares, intercambiables y articulables en
el tiempo y en el espacio, cuya funcién
es satisfacer las necesidades y expecta-
tivas de refugio, soporte, identificacién
e insercién social de la vida doméstica,
cumpliendo con condiciones especificas
y propias de las pautas culturales, eco-
némicas y funcionales de la sociedad
urbana-moderna, en general, y del habi-
tante concreto, integrado a esa sociedad,
en particular” (Pelli, 2006).
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Piaget. Se considera que el sujeto no
es un mero receptor de contenidos,
proporcionados por el docente, sino
alguien activo, participativo, integrado
en una situacion real y en un contex-
to socio/cultural, que se apropia del
conocimiento, lotransforma, para lo-
grar el aprendizaje significativo. Para
ello se considera de singular poten-
cia tener en cuenta cémo significan
la problematica del habitat de las
personas en situaciéon de pobreza e
irhaciendo aproximaciones cada vez
mas complejas desde lo situacional y
sucorrespondiente explicacion desde

la teorfa.

El dispositivo utilizado fue colocarlos
frente a situaciones histdricas, en las
que desde distintas fuentes se exhi-
bian (através de videos, informacion
de la prensa y casos comunicados
publicamente) situaciones de ocupa-
cion de tierras a partir del relato de los
habitantes y los actores involucrados,
quienes planteaban sus necesidades,
demandas e intereses. Esto les mos-
traba una realidad distinta de la que
venian trabajando en la carrera. No
se trataron casos simulados sino
reales, solo que transmitidos por los
medios indicados. A partir de esta
ejercitacion en el contexto aulico, se
considerd imprescindible trabajar en
el contexto socio/cultural en que se
manifiesta el fendmeno. Utilizando el
paradigma de lacogniciéon situada, se
puso particular énfasis en evitar que
la practica educativa se abstraiga de
la situacién real en que se produce y
se emplea el conocimiento (Rogoff,

1997, pp. 111-128).

El presente trabajo toma la expe-
riencia centrada en esa estrategia
de campo. En su transcurso, con el
andamiaje docente y tedrico y la in-
terrelacion grupal e interactoral, se
estimuld la reflexion relativa a sus
propios procesos de aprendizaje y la
transformacion en funcién de la plena
comprensién del fendmeno. A partir
de este abordaje se presentan las
pautas pedagégicas para trascender
la individualidad y lograr la integra-
cion yel pasoalaaccién, que secon-
creta posteriormente en propuestas
transformadoras de los problemas
que emergen tras el contacto con la

realidad.

DESARROLLO

En general, la carrera de Arquitec-
tura se ha caracterizado por formar
profesionales en un esquema que
podria ser referido como convencio-
nal. Este se traduce en proporcionar
conocimientos que son incorporados
e implican competencias para la pro-
ducciéon de casas (objeto construible),
no viviendasl, donde juega en este
rol, plenamente, la individualidad.
El espacio en el que se forman esta
conformado por una préactica que se
resuelve en si misma; la acciéon esta
desarrollada con un alto grado de
abstraccion de la realidad. Es mas,
no trasciende lo institucional, ni hay
una interaccion concreta con el con-
texto social en el que a futuro utili-
zarfan los conocimientos adquiridos

de ese modo.

Paraddjicamente, en la cultura esco-

larizada, la ensefianza no transcurre
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en contextos significativos, no se
enfrentan problemas ni situaciones
reales, no hay tutelaje ni se promueve
la reflexion en laaccion, ni se ensefian
estrategias adaptativas y extrapola-
bles. En contraposicion a esto, desde
una vision vigotskiana el aprendizaje
implica el entendimiento e internali-
zacion de los simbolos y signos de
la cultura y grupo social a los que se
pertenece, los estudiantes se apro-
pian de las practicas y herramientas
culturales a través de la interaccion
con miembros mas experimentados.

De ahi la importancia que en esta
aproximacion tienen los procesos del
andamiaje del ensefiante y los pares,
negociando y construyendo signi-
ficados y saberes. En la ensefianza
situada, es importante la actuacion
de los docentes, que se traducen en
mecanismos de mediacién y ayuda
ajustada a las necesidades del alum-
noy del contexto, asicomo de las es-
trategias que promuevan un aprendi-
zaje colaborativo o reciproco (Enges-
trom, citado en Baquero, 2002). En
este sentido, dos grandes cuestiones
fueron centrales para el abordaje de
la teméatica de la asignatura: por un
lado, el conocimiento del fenémeno?2
y su singular complejidad por parte
de los docentes constituyé el marco,
o mejor dicho los antecedentes, desde
los que se proyectaba lo problematico
del conocimiento al que se pretendia
llegaran los estudiantes; por otro, la
clara conciencia que se tenfa de la in-
cidencia del mundo social en el que se
observaria el fendmeno, en particular
sobre las concepciones de los alum-

nos que actuarfan e interactuarian en
este. Es decir, las relaciones interper-
sonales, constitutivas de la actividad
de los alumnos y las relaciones con el
mundo social en el que se producian.
Surge asiel contexto como problema
y como espacio de significaciones
(Lave, 2001).

Esta vision, relativamente reciente,
propone un enfoque instruccional,
un proceso de enculturacion en el
cual los estudiantes se integran gra-
dualmente a una comunidad o cultura
de préacticas sociales. En esta mis-
ma direccién, se comparte la idea de
que aprender y hacer son acciones
inseparables. Y en consecuencia, un
principio nodal de este enfoque plan-
tea que los alumnos (aprendices o no-
vicios) deben aprender en el contexto
pertinente. La relevancia del mundo
social donde se produce la practica,
en cuanto incide directamente sobre
esta, no puede ser soslayada, porque
tal postura implicaria una ruptura o
separacion entre el mundo y la mente.
Un conocimiento que esta ahi afuera,
que ya existe, y que ingresa en el suje-
tocomo un elemento extrafio y exter-
no, cuando lo que se aprende es pro-
ducto de una estrecha interrelacion
con el mundo, que se manifiesta en
la actividad humana. Se consensud
como fundamental no perder de vista
que la estrategia pedagoégica elegida
no se concretaba en la transmision
de conocimiento. Contrariamente a
las posturas tradicionales, se propuso
que, en la practica situada, los alum-
nos construyeran, inventaran, nuevos
conocimientos. Procesos cambian-

tes, flexibles, que trascendieran la si-
tuacién inmediata, para lograr la plena
comprension del campo estudiado.

REFLEXIONES ANONIMAS
REALIZADAS POR LOS
ESTUDIANTES AL FINALIZAR
EL CURSADO

El trabajo en el campo, luego de haber
transitado esta etapa, implicé colo-
carlos en contextos socio/culturales
significativos, en situaciones proble-
maticas reales relativas al habitat
social. Alli se integraron alacomuni-
dad, no como simples espectadores
recolectores de informacion, sino
como participes interactuantes con
las personas habitantes del asenta-
miento. Se promovi6 lareflexion sobre
lo observado, tanto en las dimensio-
nes factuales como éticas. Asimis-
mo, pudieron desplegar estrategias
adaptativas y extrapolables, a medida
que operaban en campo y luego al
procesar e interpretar los datos cons-
truidos.

Si bien veces anteriores durante el
cursado de la carrera realizamos
relevamientos, siempre fueron en
un terreno especifico con limites
claramente definidos, lo cual, desde
mi punto de vista, creo nos estruc-
tur6 demasiado. Cabe mencionar

2. La problematica socio-habitacional
de los sectores en situacién de pobreza.
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Imagen 1. Llegada de docentes y estudiantes ai barrio.

también que en muchas materias
cuando algo era negativo dentro del
relevamiento para el proyecto que
ibamos a desarrollar, no debiamos
tenerlo en cuenta, haciendo como...
como que no existiera totalmente. Lo
contrario hicimos en GDVP, ya que
pudimos interactuar constantemen-
te con lo que realmente, estaba pa-
sando a nuestro alrededor, tocando
necesidades y problematicas reales
y existentes. Por ejemplo, durante el
trabajo en campo pudimos ver sentir
y escuchar las necesidades de los
vecinos (estudiantes GDVP 2019).

H trabajo de campo nos permitié co-
nocer en primera persona no solo las
situaciones fisicas del barrio, sino
también las necesidades y capacida-
des de sus habitantes (estudiantes
GDVP 2019).
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Me resulté sumamente interesan-
te tener contacto directo con los
problemas del barrio en particular.
También pudimos conocer afondo la
problematica de las familias que ha-
bitaban el barrio, y poder compren-
der esa realidad fuera de la facultad.
Eso es algo que no hacemos muy a
menudo, por eso me parecio intere-
sante (estudiantes GDVP 2019).

... estableciendo un anaélisis fisico y
sensible, relacionandonos con cada
uno de los habitantes, sintiéndonos
parte del lugar y compartiendo des-
de adentro con ellos sus problemas,
fue posible darnos cuenta de lo que
sufren al no tener un héabitat digno,
la falta de presencia del Estado y la
ausencia de compromiso social de
todos frente a esta situacion (estu-
diantes GDVP 2019).

Comunicaciones Cientificas y

Al ponernos en conciencia y conoci-
miento de la importancia de la pro-
bleméatica que se pudo dar a través
del proceso de aprendizaje plantea-
do por lacatedra, poniéndonos a los
estudiantes en contacto con las vi-
vencias de los habitantes del asenta-
miento, fue allidonde pudimos sentir
a flor de piel sus necesidades y pro-
blemas, aprendimos son de mayor
importancia y que abarcan condicio-
nes de vida, derechos humanos, etc.
(estudiantes GDVP 2019).

REFLEXIONES FINALES

El aporte tedrico, propuesto con el ob-
jetivo de que pudieran interpretar y
comprender con estos nuevos instru-
mentos el fenémeno, resignificandolo,
en cierto sentido fue transformando
sus esquemas, que hasta esa instan-
cia los condicionaban fuertemente,

6gicas Anuales - 2019 A



impidiéndoles conocer y reconocer
dimensiones de lacuestion que no les
era familiar, o por lo menos experien-
ciada. El andamiaje fue fundamental,
no solo el provisto por los docentes,
sino intragrupos por los alumnos
mas experimentados. Fue singular-
mente significativo el que provino
de los habitantes del asentamiento
y las autoridades gubernamentales,
ya que aportaron en un espacio de
discusién critica y reflexiva. Estas ac-
ciones constituyeron el proceso de
andamiaje y laconstruccion reciproca

de conocimiento.

Se aprecia en este contexto cémo el
aprendizaje implicé un cambio en las
formas de comprensiéon del fenémeno
por parte de los alumnos. Cémo se
fueron apropiando de una realidad
socio/cultural que no les era familiar,
pero en la que pudieron interactuar
articulando, pensamiento, afectividad

y accién (Baquero, 2002, pp. 57-75).

En la raiz de la eleccién de esta es-
trategia pedagodgica, estuvo siempre
la convicciéon de que lo experiencial,
el hacer en la experiencia, facilitaba
un aprendizaje singular; no se traté
de la mera incorporacién por trabajo
empirico, porque el alumno interve-
nia en la producciéon de conocimiento
cientifico. La proyeccién de laobten-
cion de este producto lo colocaba en

una capitalizacion de habilidades que

Imagenes 2y 3. Entrevista de ios estu-
diantes a ias familias dei barrio (fuente:
elaboracion propia)

Facultad de Arquitectura y Urbanismo * Universidad Nacional del Nordeste



le permitirian afrontar sus compro-
misos laborales reales, desarrollar
competencias, transferir significati-
vamente ese conocimiento, a futuro.
Secomplementa todo lo expuesto con
el trabajo en grupos. Esta dindmica
era importante desde la perspectiva
de la participacion activa, el dialogo,
compartiry reflexionar sobre laexpe-
riencia y la validez del conocimiento
obtenido. Alli activamente y en for-
ma situada negociar los significados
(Diaz Barriga, 2003).
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