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CAPITULO 14

Significaciones de los usos del guarani y del castellano en
una escuela rural de Corrientes’

Carolina Gandulfo

1. Introduccién

Presentamos en este trabajo un andlisis de ciertos usos del guarani co-
rrentino y del castellano en un paraje rural de Corrientes. Este trabajo
se realizo en el marco del Programa de Investigacion: “Alfabetizacion
inicial con poblacion en riesgo de fracaso escolar”, llevado adelante
por el Departamento de Investigacion de un Instituto Superior y cua-
tro escuelas publicas de Corrientes, una de ellas —la referida en este
trabajo— rural.

En el ano 2003, en el marco del III Congreso de Lenguas del Merco-
sur, desde este equipo de trabajo planteamos la necesidad de poner sobre
la mesa la cuestion del papel del guarani en la escuela. En ese momento
nos hicimos una serie de preguntas en torno a la situacién del guarani
en Corrientes y, sobre todo, respecto de la situacion de las lenguas en el
marco del sistema educativo provincial. Al mismo tiempo, establecimos
que no habia una obstaculizacién del proceso de alfabetizacién inicial en
castellano si se producian situaciones de intercambio y uso del guarani

* A posteriori de la publicacion de este capitulo en la ficha de catedra “Elementos
de lingtiistica y semiotica” (Departamento de Ciencias Antropoldgicas, FFyL, UBA),
fue publicada la tesis de maestria de la cual forma parte. Por lo tanto puede con-
sultarse la investigacion completa en Gandulfo (2007).
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en escenarios de ensenanza. También propusimos diferentes lineas de
investigacion para desarrollar en un futuro inmediato (Yausaz et al., 2003).

Por lo tanto, este trabajo se enmarca en aquellas inquietudes plan-
teadas en el mencionado congreso. Considerabamos entonces que era
necesario iniciar un analisis de los usos del guarani y el castellano, en
orden a tener un panorama mas ajustado de la situacién sociolingtiistica
a la que nos enfrentibamos. Nos interesa focalizar aqui en los aspectos
relacionados con la idea que vincula el uso de la lengua vernacula a los
ambitos privados o domésticos, mientras que el castellano estaria reser-
vado para los dmbitos publicos u oficiales. Al mismo tiempo, nos interesa
relacionar lo que hemos dado en llamar el discurso de la prohibicién del
guarani (Gandulfo, 2005 y 2007) con la ideologia linglistica que supone
que cada lengua tiene un lugar “correcto” para ser usada.

Entonces, este capitulo se organiza presentando inicialmente el mar-
co metodologico y tedrico a partir del cual se desarroll6 la investigacion
etnografica. A continuacién se caracteriza el discurso de la prohibicion del
guarani, que hemos postulado a partir de dicha investigacion, y se describen
algunos usos del guarani y del castellano en dos ambitos: el paraje rural y
la escuela. Finalmente, se propone reflexionar acerca de la importancia de
considerar estos aspectos sociolingliisticos a la hora de disefiar proyectos
educativos en la provincia de Corrientes.

2. Marco metodolégico

Desde el ano 2001, en el marco del proyecto de alfabetizacion inicial
mencionado, venimos trabajando en conjunto con una escuela rural del de-
partamento de San Luis del Palmar. Sin embargo, comenzamos a desarrollar
un trabajo de campo orientado a la descripcion de los usos del guarani y
el castellano en la escuela y en el paraje, durante los anos 2003 y 2004. La
observacion participante y las entrevistas abiertas son las herramientas que
caracterizan el trabajo de campo antropoldgico, y a las que hemos recurrido
para realizar esta prolongada investigacion. Por lo tanto, fue central el esta-
blecimiento de un vinculo de confianza con los pobladores, los maestros y
los ninos. Consideramos que este es el mejor abordaje teérico-metodolégico
para conocer los usos de las lenguas en juego y para poder acercarnos al
mundo de las significaciones que estos usos expresan y producen. A partir de
ser cada vez mas participe de situaciones comunicativas, he podido observar
como el cambio de codigo se daba aun cuando yo, que no soy competente
en la lengua guarani, estaba en la escena.
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El proceso de reflexividad es central en toda investigacion antropologica
pero, en este caso, al ser justamente la/s lengua/s objeto de indagacion, la
reflexividad lingtistica ha sido también clave. Es necesario entonces poner a
jugar la posicion del investigador (mi posicion) en las coordenadas sociales
y en el campo académico (Bourdieu y Wacquant, 1995), también en relacion
con las lenguas. Aqui, como los usos de las lenguas estan puestos en la mira,
mi competencia linglifstica y comunicativa —asi como mis concepciones acerca
de estas lenguas— tiene que ser analizada y tenida en cuenta en la interaccion
con los pobladores del paraje y con los maestros. La reflexividad lingtistica
supondrd entonces volver sobre los usos que yo hago de las lenguas y de
las significaciones que esos usos tienen para mi, porque es la manera en que
podemos acceder a las ideologias lingtiisticas que operan desde mi posicion.
Es decir: es necesario saber como hablo y como uso o no las lenguas en jue-
g0, y también cudles son las concepciones desde las cuales miro y construyo
este conocimiento. Lo planteamos de este modo con fines analiticos, pero
sabiendo que en el proceso de construccion de conocimiento etnografico, y
en especial para poder analizar el uso de las lenguas, es necesario producir
una situacion de interaccion; esto, a la vez, produce un nuevo contexto, por
lo que se da un movimiento que no es facil de analizar.

En nuestro caso hemos tenido en cuenta las situaciones que se produ-
cfan con nifos, vecinos, padres y maestros al no ser competentes en el uso
del guarani. Este hecho agregd un elemento de analisis a mi posicion: mi
lengua materna es el castellano, la variante de castellano de Buenos Aires
pero, ademas, una variedad de castellano escolarizada y considerada es-
tandar en Argentina: la “manera correcta” de hablar castellano. Entendemos
que la misma reflexividad estaria constituyendo situaciones comunicativas
que, mientras recrean posibles situaciones cotidianas, estarfan producien-
do a la vez eventos de habla especiales para la observacion. Por lo tanto,
mi posicién en el paraje permite la observacion participante y, al mismo
tiempo, me pone en un lugar de productora —junto con los pobladores—
de situaciones comunicativas en las que la lengua puede ser el tema de
conversacion, y asi transformarse en objeto de reflexion. De esta forma,
intentamos develar algunas de las ideologias linglisticas que en muchos
casos se constituian como discurso explicito. “La puesta en uso de la lengua
tiene un profundo efecto performativo que, en tanto crea contexto, crea
mundo y crea personajes y perfiles diferenciados en ese mundo, como
valida esos contextos, mundos, personajes y petfiles” (Briones y Golluscio,
1994: 510). En este caso también produce situaciones en las que es posible
referirse a esos contextos, personajes y petfiles, y en todo caso conversar
sobre ellos con los hablantes de las lenguas en cuestion.
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3. Herramientas tedricas para el analisis

El hecho de reflexionar sobre dos lenguas en contacto nos ubicé en
una posicion tedrica particular, en la cual consideramos que todo contacto
de lenguas se produce a través de relaciones de poder, por lo que toda
situacion de diglosia se constituye en una situacion de conflicto lingiis-
tico. Una lengua tiene predominancia de uso sobre otra y expresa a su
vez subordinacion o mayor prestigio social, segin los dambitos legitima-
dos para su uso. Entonces es necesario “...enfatizar el caricter de lucha
y contradiccion del cual forma parte la relacion linglistica” (Hamel, 1988:
51). La legitimacion de dichos dmbitos de uso abonari la idea acerca del
lugar “correcto” para usar una u otra lengua; se configurard una ideologia
lingtiistica que explicard y/o justificara esta legitimacion. Por lo tanto, en
situaciones de conflicto lingtiistico o de contacto de lenguas, podemos ob-
servar una relacion asimétrica que construye determinadas significaciones
acerca del uso o no de cada una de las lenguas. Introducimos el concepto
de ideologias lingtisticas porque consideramos que este conflicto puede
ser comprendido a partir de dichas significaciones.

Las ideologias lingtisticas,’ en términos generales, funcionan como
“vinculos mediadores entre las formas sociales y las formas de habla” (Woo-
lard, 1998: 3). Nos interesa indagar esta mediacion teniendo en cuenta que
tiene un caricter necesariamente procesual y dindmico. Woolard y Schieffelin
(1994) recopilan distintas definiciones de ideologias lingtisticas, que luego
son retomadas en trabajos posteriores (Schieffelin e al., 1998), citamos las
que consideramos mds operativas para el trabajo que nos proponemos:

...conjunto de creencias sobre la lengua hablada por los usuarios como
una racionalizacion o justificacion acerca de la percepcion del uso y de

1. A principios de los anos 90, un grupo de investigadores realizé un simposio
con motivo de la reunién anual de la American Anthropological Association
en Chicago, llamado “Language Ideology: Practice and Theory”. Tanto desde
la antropologia como desde la lingtiistica se abordaban cuestiones que res-
pondian a esta problemadtica, pero recién a partir de ese momento comienzan
a resignificarse gran parte de los trabajos que venian realizdndose, y se funda
de algtin modo este campo de interés: el analisis de las ideologias linglisticas
en los estudios antropologicos y lingtiisticos. Los articulos presentados en
ese simposio se publicaron en un nimero especial de la revista Pragmatics
“Language Ideologies” en el ano 1992. Luego fueron revisados y editados por
Schieffelin et al. (1998).
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la estructura del lenguaje (Silverstein 1979; en Woolard y Schieffelin,
1994: 57,

...ideas auto evidentes y objetivos que sostienen los grupos, respecto
de los roles del lenguaje en la experiencia social de los sujetos, siendo
éstos contribuyentes de la expresion del grupo (Heath 1977; en Woolard
y Schieffelin, 1994: 57).

Las ideologias lingliisticas mediatizan la relacion entre las formas de
habla; en este caso, entre los usos de una determinada lengua en una de-
terminada situacion, las ideas acerca de por qué debieran realizarse estos
usos y no otros, y la estructura social. No pensamos que una determinada
ideologia corresponde a un determinado grupo, sector social o comunidad
de habla, sino que las mismas ideologias pueden tener diferentes acentos
valorativos entre los diferentes actores. Aun la forma de hablar el castella-
no que muestra la huella de un hablante de guarani es una clave para la
percepcion de ciertos bordes que marcarian significaciones determinadas, e
incluso producirian situaciones de discriminacion o marginaciéon (Gumperz,
en Urciuoli, 1995). Las nuevas investigaciones sobre ideologias lingtiisticas
las estan tratando como un proceso de lucha en si mismo: disputa sobre
los acentos, ideas, practicas en pugna. Retomando la idea que Woolard y
Schieffelin (1994) plantean, acerca de que ciertos cambios sociolinglis-
ticos pueden ocurrir por las interpretaciones ideolégicas de los usos del
lenguaje, vemos la importancia que tiene el hecho de intentar analizar
las ideologias lingliisticas —y sus acentos— que operan en el paraje. Por lo
tanto, habria un proceso y una relacion dialéctica entre la practica en el
uso de las lenguas y entre las ideas, significaciones, valoraciones, acentos
—ideologias lingtiisticas—, que nos interesa indagar.

4. “Entiendo pero no hablo”: el discurso de la prohibiciéon
del guarani

Frente a nuestras preguntas respecto de la situacion linglistica de los
nifos en la escuela, comenzamos a escuchar diferentes relatos de maestros
que hablaban sobre la probibicion de hablar el guarani en la escuela, y
sobre como sus padres no les habian permitido hablar en guarani en sus
casas cuando eran ninos. Cuando les preguntabamos si hablaban guarani,
estas mismas personas decian: “Entiendo pero no hablo”. Con el tiempo,
hemos podido observar como se desempenaban en algunas situaciones
comunicativas utilizando esta lengua. También comenzamos a escuchar los
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relatos de los padres y vecinos del paraje, que describian con detalle los
castigos que se les imponian en la escuela si hablaban guarani. A partir de
la repeticion de estos relatos vinculados a la prohibicion, hemos podido
construir lo que llamaremos el discurso de la prohibicion del guarani. Si
bien hemos visto los diferentes matices que adquiere segin los actores,
hemos encontrado algunas caracteristicas comunes que le dan unidad in-
cluso entre vecinos del paraje y entre los maestros que viven en el pueblo
cabecera del departamento.?

Planteamos sintéticamente los aspectos centrales de este discurso: 1)
cuando se menciona la prohibicion siempre hay una referencia al pasado,
no se nombra de ese modo a las situaciones que podrian ser caracterizadas
de prohibicion actual; 2) los relatos mencionan los castigos que recibian
quienes relatan si hablaban el guarani en presencia de algin adulto; 3) los
ambitos centrales de la prohibicién eran la casa y la escuela; 4) los ambitos
de contacto con el guarani siempre eran espacios intersticiales que suponian
una transgresion para los ninos (el camino entre la casa y la escuela, detras
de una puerta, escuchar a escondidas, con los peones en el campo o en
el boliche); 5) la referencia al contexto de uso y prohibicion del guarani
era la vida en el “campo”, aludiendo a que es en el ambito rural donde se
usaba el esta lengua; 6) la prohibicion va dirigida centralmente a los ninos.

5. Ambitos de usos

Como dijimos, en este trabajo nos vamos a enfocar en la idea que
vincula el uso de la lengua vernacula a los ambitos privados o domésticos,
mientras que el castellano quedaria relacionado con los ambitos publicos
u oficiales. Consideramos que el discurso de la prohibicion se articula con
la idea acerca de que cada lengua tiene un lugar “correcto” para ser usada.

Dentro de los estudios sociolingtiisticos y antropolégicos, no abun-
dan los datos acerca de los ambitos de uso, o al menos descripciones de
los usos del guarani y el castellano en Corrientes. La idea mas difundida
en la comunidad académica es que el guarani habria quedado relegado al
ambito coloquial o al Ambito familiar de los contextos rurales en Corrientes
(Stroppa, 1993; Censabella, 1999). A continuacion, comentaré algunas si-
tuaciones comunicativas que nos serviran para dar cuenta de la interaccion

2. También lo hemos corroborado con relatos de otros correntinos que viven
actualmente en la ciudad de Corrientes y que han nacido en pueblos del interior
de la provincia, donde se hablaba el guarani.
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entre los pobladores del paraje y actores de la escuela; y a partir de alli
podremos reflexionar sobre los usos de las lenguas en estudio.

5.1. En la escuela

Era el festejo del Dia de la Madre,® y habia mucho movimiento en
la escuela por los preparativos del evento. Todos tenfamos alguna tarea:
envolver los regalos, hacer los nimeros para los sorteos, ordenar las sillas
en el patio. En un momento entré a la direcciéon una mamd, y mantuvo una
breve conversacion en guarani con la directora. Yo no habia sido testigo
de ella, pero si la exdirectora, que participaba de algunos de los eventos
mas importantes de la escuela. Esta “testigo” estaba recortando nimeros
en la direccion, mientras observaba esta situacion comunicativa.

Al terminar la fiesta, nos reunimos con los maestros a compartir un
almuerzo. Alli comentamos acerca de lo que habia sucedido en la mafana
del festejo. Durante la conversacion surgié el tema de que la mama que
habia entrado a la direcciéon no hablaba castellano. La directora hizo un
comentario como si estuviera dindose por enterada en ese momento.
Elena, la directora anterior, le dijo que la habia visto en la direccién con-
versando con ella, pero en guarani. “Ah, no me habia dado cuenta”, fue
la respuesta de la directora. En realidad, no se habia dado cuenta de que
la mama le hablaba en guarani, y de que ella no solo le habia entendido
sino que seguramente le habia contestado. Esto nos llamoé poderosamente
la atencion, y nos hizo pensar que puede suceder en diferentes situaciones
comunicativas, en las que —por naturalizado— el uso no se ve, no cobra
forma: por ejemplo, cuando lo habla un nino en el contexto del aula.

Otro dia, estando en la direccion, entré la abuela de una de las ninas
y comenzé a hablar con la directora en guarani. La directora le contestaba
utilizando algunas palabras en guarani y otras en castellano. En un momento
la sefiora repard en que yo estaba alli, me mir6 y se rio, dirigiéndose a mi en
guarani. Le dije, en castellano, que no entendia lo que me estaba diciendo.
Creo que me hizo un comentario acerca de un companero que los visitaba
para aprender guarani con su hijo. Tal vez me comentaba algo acerca del
aprendizaje de esta lengua, que yo evidentemente no alcanzaba a compren-
der atin. Volvi6 a reirse y sigui6 su conversacion con la directora. La risa me
record6 a la de los nifos, cuando pretenden entender el guarani y no pueden.

3. Este relato parte de una observacion realizada en octubre de 2003. En la escuela
rural donde hago el trabajo de campo, el Dia de la Madre es uno de los festejos
en los que hay mayor participacién de las familias del paraje.
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En primer lugar, ambas situaciones nos marcan la utilizacion del
guarani en un lugar publico: la direccion de la escuela, en el intercambio
cotidiano entre un vecino, una madre o una abuela y la directora de la
escuela. Esto contradice la idea de que el guarani estaria relegado exclu-
sivamente al uso en el ambito familiar. Aqui es interesante pensar cémo
funciona una ideologia lingtiistica que supone que una lengua tiene un lugar
correcto para ser hablada. En este caso, una debe hablarse en la escuela
(castellano) y otra puede hablarse en la casa (guarani). Esta ideologia no
indica lo que se hace, sino en todo caso lo que se deberia hacer, lo que
es correcto. Desde esta norma no estaria bien que se use el guarani en la
direccién de la escuela, y lo que hemos observado es que “se hace como
si esto no sucediera”.

Recordemos que en el discurso de la prohibicion la escuela aparece
como un lugar donde no se podia/puede hablar guarani. Ya hemos visto
que esta prohibicion se dirigia especialmente a los nifos; aun asi, no se
hace mencién de que estas situaciones comunicativas entre adultos pu-
dieran haber ocurrido o estén sucediendo. Si la ideologia puede funcionar
aqui produciendo una norma que no se cumple, ayuda al menos a que
no se la ponga en cuestion. No se dan cuenta de que esto sucede, no se
reflexiona sobre esto, hasta que por algin motivo —quizd por una inves-
tigadora empenada en comprender las reglas de habla— se tematiza o se
hace explicita la situacion.

5.2. En el paraje

Haciendo una recorrida por el paraje con Maria del Rosario, una
joven que realiza algunas tareas de auxiliar docente en la escuela,’ nos
detuvimos en la casa del tio de Santiago y Carlos, dos alumnos de la es-
cuela. En la tranquera de la casa, nos encontramos con su esposa, Rosa, y
con sus hijas mellizas. Marfa del Rosario y Rosa comenzaron a conversar
en guarani. Entendi que en un momento Rosa le preguntaba por mi, y se
dirigi6 a mi en guarani. Luego, cuando se dio cuenta de que yo no enten-
dia todo, lo hizo en castellano. Me pregunté de dénde era, si era de San
Luis del Palmar. Le dije que venia de Corrientes.” Entonces hizo un gesto

4. Como en muchas escuelas de Corrientes (y del pais) algunos miembros de la
comunidad realizan tareas de contraprestacion por ser beneficiarios de algin plan
social, en este caso del Programa Nacional Jefes y Jefas de Hogar.

5. Nétese que digo “que venia de Corrientes” y no “que era de Corrientes”; el
verbo ser marcaria que soy correntina, es decir: nacida en Corrientes, desde el
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como expresando que eso era muy lejos. En ese momento pensé que
evidentemente Corrientes “era muy lejos”, pero lejos no en kilémetros, ya
que eran apenas 50. Para Rosa esta cantidad de kilometros parecian ser
“muy lejos”, y lo era quiza en nuestra posibilidad de comunicaciéon. Pensé
en ese momento que para ella el guarani era “cerca” y el castellano era
“lejos”; distancias construidas con base en las posibilidades de comunica-
cion, posibilidades determinadas en gran parte por una situacion social
que nos ponia en lugares distintos y asimétricos.

Lo que quiero senalar de este encuentro es que ambas mantuvieron
la totalidad del intercambio en guarani; solo usaron el castellano cuando
me incluyeron en el didlogo. Mientras ellas conversaban, yo centraba mi
atencion en las nenas de casi dos anos que estaban alli con su abuela.
Aunque intenté comunicarme, no pudimos intercambiar ninguna palabra.
Les pregunté si hablaban, y Rosa entonces me dijo que ellos, aludiendo
a ella y su marido, les hablaban en castellano: querian que aprendieran
castellano para que “no tengan problemas en la escuela, y puedan enten-
derles a las maestras”. Sin embargo, en el mismo momento, con las ninas
presentes, Rosa conversaba en guarani con Maria del Rosario.

Entendi que dirigirse a los nifos es otra cosa; que tal vez el hecho de
que no les hablaran a sus hijos en guarani tenfa que ver con un intercambio
voluntario y controlado por parte de los adultos; que todo otro contacto de
los nifios con el guarani (con ellos u otras personas) no era considerado
como el tipo de intercambio a través del cual los ninos aprenderian una
lengua. Incluso, como veremos enseguida, el intercambio que los mismos
padres tenian entre ellos, pero que no estaba dirigido a los ninos, también
quedaba catalogado como fuera del destinado a ensenar la lengua, en este
caso el castellano.

Aqui el discurso de la prohibicion no se expresaba como un relato
sobre el pasado, sino que, de manera implicita, se actualizaba en la expli-
citacion acerca de la conveniencia de que los ninos aprendan castellano
“para que les vaya bien en la escuela”. Paraddjicamente, la casa en el
contexto rural tampoco serfa lugar propicio para que los ninos hablaran
guarani. En este sentido encontramos de nuevo la ideologia lingtistica
acerca del lugar correcto para hablar el castellano: la escuela. De nuevo
una contradiccion con lo que dicen los vecinos: que el guarani se usaria
en los Ambitos domésticos. Vemos como esta afirmacién, por demas ho-
mogeneizadora, tapa las diferentes variantes que efectivamente se hacen
de los usos de las lenguas.

punto de vista de los correntinos.
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Algo similar pasé en la casa de Romina. Su papa comentaba en una
reunién de padres a fin del afio 2003:

...si, porque yo mismo me doy cuenta cuando hablds en guarani, te
cuesta muchisimo leer después. Porque yo estoy sabiendo por qué yo
antes mas lo que aprendia a hablar era el guarani, no el castellano,
pero... me gusta mas hablar en guarani. Pero ahora estoy acostumbrado
ya a hablar en castellano, hasta en mi casa, yo con los chicos hablo en
castellano (entrevista grupal, 12 de noviembre de 2003).

Visitando a su familia un dia en el 2004, observé una escena que
marca una contradiccion similar. Cuando llegamos, habia un vecino joven
que conversaba con ellos. Los nifios se acercaron a nosotras y nos salu-
daron. Romina fue a buscar unas fotos que queria mostrarme, ya me lo
habia dicho en la escuela. Los cinco hermanos estaban alli, iban y venian,
jugaban con un gatito. El mds chiquito estaba en brazos de la mama.
Mientras, el papa conversaba con el vecino y con Maria del Rosario inter-
calando algunas palabras en guarani. La mama comenzé a decirme que
los nifios no entendian guarani, que la Gnica que entendia era Romina y
que, cuando escuchaban hablar a los papas, se burlaban asi: “Qué estan
diciendo bla, bla, bla”.

Con este comentario intentaba mostrarme cémo los nifos no en-
tendian nada de guarani. Sin embargo, en ese mismo momento, estaban
escuchando algunas palabras de la conversacion de los adultos en esta
lengua. El papd ya nos habia comentado en una reunién de padres que
Romina hablaba con los vecinos en guarani. Esta mama me estaba diciendo
como reaccionaban los chiquitos “cuando escuchaban hablar a los papas”;
por lo tanto, se evidenciaba que ellos tenian intercambios en guarani de-
lante de sus hijos, aunque en otro momento me habian comentado que
no hablaban guarani con los chicos. También observé una situaciéon en
la que la hermanita de Romina respondi6 perfectamente a una indicacion
dada en guarani por una maestra.

En sintesis, hablar guarani con los chicos, dirigiéndose a ellos, es
una cosa; y hablar entre adultos, aunque los chicos los escuchen, es otra
cosa. Finalmente, es interesante comentar que Romina siempre se definié
como no hablante de guarani: “Yo no sé guarani’, esa fue su respuesta
cuando estaba en primer afio en el 2003, y cuando yo intentaba en vano
saber cudntos nifios hablaban esta lengua. A esta altura ya sabemos que
esta primera respuesta por parte de un poblador —adulto, joven o nino—no
deberia conformarnos.
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6. Conclusiones

Hemos pretendido mostrar cémo el discurso de la prohibicion del
guarani puede senalar los ambitos de usos de las lenguas pero, al mismo
tiempo, las practicas concretas de los hablantes serdn las que nos muestren
que no siempre se responde unilinealmente a los dichos acerca de los usos.
En este sentido, nos parece central ahondar en el andlisis de los usos del
guarani y del castellano, porque de esa forma podremos adentrarnos en
las significaciones que tienen dichos usos para los hablantes.

Para disenar un proyecto educativo que sea viable es indispensable
conocer lo que los actores piensan, pero también qué es lo que efectiva-
mente hacen. El discurso de la prohibicion, tal como nos es dado a conocer,
nos permitirfa inferir que practicamente no se habla guarani en Corrientes.
La contradiccion central es la constatacion de que por lo menos el 75%
de los ninos de 5y 6 anos de la escuela donde realizamos el estudio son
hablantes de guarani® (Gandulfo, 2005 y 2007). Entonces, ;no es que el
guarani estaba prohibido?, ;0 s6lo ha quedado relegado a los ambitos de uso
coloquiales en el contexto rural? Si la prohibicion esta dirigida centralmente
a los ninos, jcomo se explica que los ninos mas pequenos hablen el gua-
rani en la escuela? Debemos tener cuidado entonces con las explicaciones
homogeneizantes que abonan ideologias lingtiisticas, que se constituyen en
explicaciones totalizadoras acerca de los usos de las lenguas. Advertimos
que el riesgo es clausurar las preguntas acerca de esta situacion, acerca
de los usos del guarani y del castellano que efectivamente se producen.
En este sentido, se puede contribuir a que la prohibicion sea mas efectiva.

Un proyecto educativo que intente incluir un uso equitativo y legitimo
de las lenguas no podra perder de vista cémo estas lenguas son usadas y
qué significacién adquieren estos usos para los hablantes. Consideramos
un grave error desconocer lo que piensan tanto los padres y los ninos
como los maestros correntinos, en torno al uso de las lenguas. Seria con-
veniente producir espacios de reflexion (reflexividad lingtiistica) acerca
de los usos, de sus concepciones hegemodnicas, de las posibilidades de
uso de las lenguas que cada uno desea hablar. No desconocemos los pro-
cesos sociales de construccién de hegemonias ni como muchas veces es

6. En las Jornadas sobre la Inclusion del Guarani en la Escuela, organizadas por
el Instituto Josefina Contte, y en la Jornada Internacional sobre el Idioma Guarani,
en la Legislatura Provincial de Corrientes, en noviembre de 2004, hemos puesto a
consideracion estos datos obtenidos en un censo lingtistico realizado por alumnas
de 6° grado de la escuela rural en la que trabajamos.
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dificil diferenciar entre los deseos de un hablante nativo y las necesidades
funcionales de un sistema social que produce semejantes desigualdades,
como las que observamos en nuestro pais y en nuestra provincia. En este
sentido, es facil caer en la explicacion simplista acerca de la relacion directa
de la situacion de exclusion o subordinacién social y el uso del guarani.
No hemos querido proponer esta idea antes del analisis que presentamos
en este capitulo.

Ya hemos expuesto en otros trabajos la estigmatizacion a que se ven
sometidos los hablantes de guarani —como en general los hablantes de las
lenguas no oficiales—, pero no queremos caer en la riesgosa analogia “son
pobres = hablan guarani, por lo tanto no saldran de la pobreza”. Mas bien
nos interesa dejar planteado como las desigualdades sociales son muchas
veces marcadas como culturales —aqui podrian ser lingtiisticas—, con lo
que se les da asi un caracter de inevitabilidad y se naturaliza una situacion
social de injusticia que debiera ser transformada.

Proponemos apenas un camino posible de cambio de mirada: pensar
sobre los usos de las lenguas. Todos somos hablantes y, si bien no hemos
elegido nuestra lengua materna —eso de por si la ubica en un lugar de
“naturalidad”, si debemos poner en cuestién nuestra mirada, teniendo
en cuenta que construimos conocimiento, y también la ideologia de la
lengua que hablamos: en mi caso, la variedad de castellano considerada
estindar en la Argentina. Por lo tanto, quienes vivimos en la Argentina y
en especial en esta region del pais tenemos el deber de pensar acerca de
los usos de las lenguas que se hablan en nuestra region (sin duda son mas
que el castellano y el guarani) y del conflicto lingtiistico que suponen las
lenguas en contacto.
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