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Objetivos

Este trabajo se enmarca en un trayecto de investigacion que aborda la Educacion Bilingue Intercultural en el Chaco. Focaliza en la
normativa pertinente, las demandas indigenas, los sentidos de interculturalidad y autonomia y, recientemente, en la Educacion Publica de
Gestion Comunitaria BilingUe Intercultural Indigena (Ley N° 7446/2014).

El objetivo, en esta oportunidad, es presentar la sistematizacion y analisis de investigaciones publicadas desde fines de los 2000 que se
abocan al estudio de las politicas de Educacién Intercultural Bilingle (en adelante EIB) y de las demandas indigenas de educacion, tanto
desde una mirada general de la Argentina como desde la especificidad de algunas provincias. Los resultados de este abordaje permiten
identificar la posicion del Chaco en el pais, en términos de politicas de EIB, y reconstruir el panorama de Argentina. En tal sentido, se
excluyen de esta comunicacion los estudios sobre el Chaco que han operado de antecedentes directos de la investigacion y han sido

En primer lugar, se realizo la busqueda de investigaciones sobre el tema. Luego se procedio a la identificacion de los aspectos abordados y
a la clasificacion de las investigaciones. Finalmente se analizaron en profundidad los resultados de aquellas que se abocan al estudio de las
politicas de EIB, la normativa pertinente, los sentidos de interculturalidad y autonomia en dicha normativa, y las demandas indigenas.

Resultados y Discusion

Politicas de EIB en Argentina: se destacan las investigaciones de Hecht (2007, 2011a y 2015) quien distingue dos etapas: la de politicas
homogeneizadoras (fines del siglo XIX a mediados de 1980) y la de politicas focalizadas (fines del siglo XX a inicios del siglo XXI). Artieda
(2016) incorpora una tercera etapa que transcurre en el periodo de politicas post-neoliberales, inicia en 2003 y da lugar a postulados que
apuntan a la reconstruccion de lo publico, la educacidon como derecho social y una politica favorecedora del empoderamiento de minorias
histéricamente discriminadas.

- Marcos normativos: los trabajos senalan la Ley N° 23.302/1985 (Briones, 2004; Sierra, 2008), la reforma constitucional argentina (1994) como
punto de inflexion que modifica las obligaciones del Estado para con las comunidades indigenas (Hecht, 2011b; Enriz, 2011), pero analizan
este momento en el marco de politicas de corte neoliberal (Hecht, 2007; Hirsch y Serrudo, 2010) y critican la continuidad del espiritu tutelar y
proteccionista (Petz, 2010); y la Ley N° 26.206/2006, de la que destacan la participacion de miembros de Pueblos Indigenas en su formulacion

(Hirsch y Serrudo, 2010), pero critican la reduccion de la EIB a estos pueblos y a los tres primeros niveles educativos (Hecht, 2015).

- Casos especificos: las investigaciones abordan la EIB en Formosa, Salta y Misiones. En relacidon con Formosa, resaltan una de las leyes
pioneras en el tema (la Ley N° 426/1984), la participacién indigena en la formulacion de esa ley, la creacidn de cargos para docentes indigenas,
la publicaciéon de materiales didacticos para la ensefanza bilingle y la vinculacion entre el marco legal y las experiencias en marcha (Hecht,
2011a; Petz, 2010). Sobre Salta, senalan la incorporacion de docentes indigenas a las escuelas, la capacitacion y la titularizacion de auxiliares
bilinglies, pero remarcan que la EIB no constituye una politica de Estado y no se encaran de forma sistematica los problemas estructurales de
la modalidad (Petz, 2010; Nufez y Cérdoba, 2020). En cuanto a Misiones, ponderan la creacion de la figura de Auxiliar Docente Indigena,
capacitaciones especificas, elaboracion de material didactico y la creacion del Consejo Educativo Autonomo de Pueblos Indigenas (Enriz,
2011; Arce, 2010 y 2011; Allica, 2011; Nanez, 2019), pero critican la falta de presupuesto estatal (Arce, 2010) y la falta de adecuacion al
contexto cultural y linguistico (Allica, 2011).

Autonomia en la normativa: No se identificaron investigaciones que se ocupen de la autonomia en la normativa (excepto para Chaco).

Interculturalidad en la normativa: Hecht (2011a y 2015) observa que prevalece un sentido ligado a los pueblos indigenas (excluyendo a otras
poblaciones) y que, a la vez, es contradictorio con la idea de didlogo entre culturas que también esta presente en la legislacion. Arce (2009 y
2011), por su parte, sostiene que la interculturalidad en la normativa de Misiones es entendida como respeto, reconocimiento, fortalecimiento y
participacién de los indigenas, mientras que es el Estado el encargado de ejecutar las acciones educativas. ldentifica en los discursos
normativos “objetivos aculturadores e integracionistas” (Arce, 2011, p. 99).

Demandas indigenas de educacion: las investigaciones identifican demandas de capacitacion, vinculadas con la participacion de docentes
indigenas en el dictado y la inclusiéon de ancianos y sabios de la comunidad, para la formacion de profesionales comprometidos con la realidad
comunitaria (Nunez, 2019; Arce, 2010 y 2011).

Los resultados de estos estudios permiten comprender los cambios en la legislacion sobre EIB en el pais, identificar avances y reconocer
cuestiones pendientes. Aportan a identificar similitudes en los requerimientos indigenas sobre educacion y a reconocer la especificidad de la
exigencia de autonomia que realizan en el Chaco.
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