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notas
miroductorias

Las III Jornadas de Intercambio de la Produccion Cientifica en Humanidades y Ciencias Sociales entre grupos de
investigacion de la Facultad de Humanidades, el [IGHI y el CES dan continuidad a encuentros similares que tuvieron
lugar en 2015 (Res. N° 308/15-C.D.) y 2016 (Res. N° 606/2016-C.D.). El afo pasado se realiz6 la 1. Jornada Inter-
campus que convoco a esos centros de investigacion y al conjunto de Unidades Académicas con sede en la ciudad
de Resistencia.

Los propositos de estas III Jornadas han sido los siguientes:

* Dar continuidad a los encuentros entre grupos de investigacion de Humanidades y Ciencias Sociales a fin de
profundizar en el conocimiento de las investigaciones que emprenden, los objetos de estudio, las perspectivas
tedricas, las metodologias, las producciones resultantes, los proyectos de desarrollo tecnologico social.

* Colaborar en el desarrollo de condiciones para articular intereses comunes en programas de investigacion,
seminarios, publicaciones, proyectos de extension multidisciplinarios, actividades compartidas de formacion
de becarias y becarios, y otros.

» Promover articulaciones entre las actividades de docencia y de investigacion, por medio de modalidades de
participacion de los/las estudiantes de grado.

Los efectos de la sinergia de estas tres instituciones del sistema cientifico regional son importantes. Paulatinamente,
las Jornadas se instalan como una practica periddica de encuentro, comunicacion y cooperacion entre sus equipos.
Es un fendmeno que reconoce sus antecedentes en los eventos similares a los que convoca la Secretaria General de
Ciencia y Técnicay a los que se suman, desde 2017, Jornadas que reunen a todas las Unidades Académicas con sede
en la ciudad de Resistencia: Arquitectura y Urbanismo, Ciencias Econdmicas, Ingenieria, Artes Disefio y Ciencias de
la Cultura (Res. N° 607/16-C.D.).

Las III Jornadas fueron particularmente convocantes, lo que se puso en evidencia a través del nlimero de participantes
y de presentaciones, la calidad de los trabajos y de los intercambios, y las ideas acerca de futuros trabajos conjuntos.
Una nota distintiva fue el proposito de involucrar a las catedras y a los y las estudiantes de grado, lo cual tuvo como
resultado una importante cantidad de estudiantes asistentes a las distintas comisiones. Los y las estudiantes tuvieron
una oportunidad diferente a la que brindan las actividades aulicas cotidianas, en cuanto a conocer la produccion cien-
tifica de sus profesoras y profesores, sus pares becarias y becarios, y las y los jovenes graduadas y graduados.

Se movilizaron alrededor de cuatrocientas personas y se presentaron 122 trabajos organizados en cinco lineas te-
maticas a través de las cuales se busco la articulacion inicial de las investigaciones en curso en las tres instituciones.
Sobre la base de los proyectos y programas vigentes se identificaron las siguientes lineas: “Territorios, dindmicas y
sujetos”, “Discurso, sujeto y poder”, “Estado y Politicas Publicas”, “Educacion. Instituciones, sujetos y practicas”, y
“La Historia como representacion de la realidad social”. Mas adelante se realiza la presentacion de cada una de ellas.



Es posible dejar planteadas algunas observaciones surgidas del conjunto de trabajos presentados:

. El cimulo de producciones pone de manifiesto el crecimiento cuanti-cualitativo de la actividad de inves-
tigacion en las tres instituciones, y en particular en la Facultad de Humanidades, en los afos recientes. A nuestro
entender, este hecho resulta de la conjuncién de definiciones politicas en distintos planos y de los deseos y esfuerzos
de los y las integrantes de los equipos. A una politica nacional orientada a generar condiciones para el desarrollo de
la investigacion cientifica (becas, convocatoria a subsidios para proyectos, para redes, etc., articulaciones entre las
Universidades y los Institutos dependientes del CONICET, y otras), se le agrega una Universidad que hace tiempo
invierte en la formacion de sus jovenes por medio de becas, direcciona recursos para la formacion de posgrado en
¢sta y en otras instituciones, convoca a especialistas externos para promover la formacion de masa critica en la Uni-
dad Académica, promueve la participacion de los grupos de investigacion en redes nacionales y del sur de nuestra
América Latina, alienta la constitucion de nucleos (Centro de Estudios de Género); sostiene decisiones institucio-
nales mas allé de las coyunturas de la gestion (vgr. el desarrollo de areas de poco o nulo desarrollo a la vez que
prioritarias como ruralidad y educacion, género, pueblos indigenas).

. Se encuentran evidencias de la formacion en curso y del curso de la formacion, de sus efectos. Nos re-
ferimos a la formacion en investigacion que emprenden quienes tienen experticia para con los y las jévenes, y a

la continuidad de lineas que fueron abiertas por las maestras y los maestros, pero con sesgos propios de las y los
discipulos. La joven en formacion y la investigadora formada exponiendo en el mismo espacio. Modo por excelen-
cia con el que aseguramos la continuidad de la trama. Que este encuentro se produzca es condicion imprescindible
para dicha continuidad. Muchisimas lineas podrian trazarse en el Programa de las Jornadas vinculando trabajos, a la
manera de un diagrama complejo que una esas dos puntas inescindibles del hacer cientifico y pedagogico.

. Uno de los propdsitos principales de estas Jornadas, que se deriva de las recomendaciones del Comité de
Pares evaluadores de la funcion Investigacion que visito la Universidad y esta Facultad en afios recientes, consiste
en avanzar hacia articulaciones que integren proyectos, lineas, intereses; morigerar la fragmentacion y maximizar
los esfuerzos. Se observa una progresion en ese sentido desde la primera Jornada que data de 2015 y la actual.
Hemos pasado de la presentacion de cada Grupo en una reunion plenaria en un mismo auditorio en la Ia. Jornada, la
division en comisiones en torno a probables ejes de estudio en la Ia. Jornada, a esta organizacion en ejes tematicos
de mayor abstraccion identificados por medio de la lectura de los resimenes de los Proyectos, y con mesas temati-
cas que se desprenden de cada eje. Las mesas fueron organizadas tratando de dar cuenta, en lo posible, de proximi-
dades, de filiaciones, de bloques tematicos que justifican su agrupamiento.

. Entre los ejemplos de temas que podemos identificar citamos el estudiante universitario y la estudiante uni-
versitaria, sujetos que son abordados desde diferentes dimensiones por lo que hay trabajos en los Ejes 2 y 4; las in-
fancias en regiones periféricas. Respecto de las infancias, en la mesa 1 del Eje 4 la sucesion de textos atiende como
fue transcurriendo en esta region y en perspectiva historica, el largo, dificultoso y conflictivo camino de acceso a
derechos de esas infancias. Se incluy6 un trabajo sobre las mujeres hoy, parte de esa infancia ayer, que reproducen
y/o subvierten estereotipos de género en su experiencia en la escuela, la militancia politico-social y la familia. El
género es otro tema que sobresale en ese Eje 4 al mismo tiempo que en el Eje 2, mesa 7. La escuela secundaria es
un nucleo al que se dedican varios trabajos en el Eje 4. El Eje 1 titulado Territorios, dinamicas y sujetos, congrega
ponencias relativas a la construccion del espacio urbano, lo riberefio, el uso del suelo, la salud ambiental, temas que
dan cuenta de la intervencion fisica como de las transformaciones sociales que tienen lugar en el territorio.

. Se encuentran trabajos sobre Corrientes, enfocados en comprender como hace las cosas la gente, como se
organiza para hacer desde un carnaval a un mapa sociolingiiistico, como ejerce la ciudadania activa, ciudadania
para generar conocimiento, para generar relaciones sociales o para ocupar el espacio publico.



. La influencia del discurso foucaultiano permea un importante nimero de trabajos del Eje 2 dando cuenta de
una linea que concita el interés de investigadores e investigadoras con experiencia y jovenes en formacion.

. El conjunto de trabajos da cuenta de la vitalidad, la actualidad y la actualizacion, de la revision y la redefini-
cion de abordajes, de la inclusion incipiente de temas imprescindibles como del mantenimiento de nucleos clasicos.
Su lectura y la relatoria de cada eje daran una idea mas completa de los temas. Lo resefiado aqui es incompleto y
tiene la sola intencion de presentar notas iniciales.

Finalmente, entendemos que la cantidad de jovenes investigadoras e investigadores y estudiantes pone de mani-
fiesto que hay futuro en esta nuestra Universidad publica, capaz de organizar eventos de esta envergadura. Eventos
que tienen lugar en el centenario de la Reforma de 1918 y a pocos meses de la Conferencia Regional de Educacion
Superior en la que consideramos la necesidad de sostener que la educacion superior (y el acceso, distribucion y uso
del conocimiento que en ella se produce), es un derecho humano y un bien social, nunca un bien transable en el
mercado.

Las paginas siguientes contienen los trabajos organizados por eje. Cada eje contiene la presentacion, el sumario, los
resumenes extendidos y la relatoria a cargo de cada equipo de coordinacion.

Dra. Teresa Laura Artieda

Secretaria de Investigacion y Posgrado



Las investigaciones sobre educacién encaran
tematicas relativas a instituciones, colectivos,
sujetos y practicas. Refieren a politicas, escue-
la secundaria, educacion superior, formacion y
practica docente, conocimiento profesional do-
cente, ensefianza y aprendizaje en la universi-
dad, el estudiante universitario, educacién y tec-
nologias de la informacién y la comunicacion,
educacion inicial, produccién, transmision y
circulacion de saberes en diferentes colectivos y
espacios no escolares, educacion, pueblos indi-
genas y educacion intercultural bilingiie, educa-
cion y trabajo, ciudadania, educacion y partici-
pacidn, accesos y exclusiones a la cultura escrita
en perspectiva historica, textos escolares.

En sintesis, se convoca a trabajos que se ocupan
del sistema educativo asi como a aquellos que
abordan agentes, dmbitos, modalidades y tiem-
pos que lo exceden; y trabajos que se focalizan
en los actores sociales y su capacidad de agencia.



BUENAS PRACTICAS DOCENTES
EN LA UNIVERSIDAD.
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Facultad de Humanidades — UNNE (CyFod*)
Instituto de Ciencias de la Educacion

PI, PI13: Conocimiento Profesional Docente y
Buenas Practicas en la Universidad

Problema de estudio

En esta presentacion sintetizamos acciones y resultados de la in-
vestigacion llevada adelante- durante el periodo 2014-2017, de
los procesos de construccion y reconstruccion del conocimiento
didactico, del contenido disciplinar, las vinculaciones entre do-
cencia e investigacion y sus implicancias en la tarea docente.

El conocimiento profesional y el conocimiento didactico en las
catedras universitarias propician innovaciones y produccion de
saberes pedagogicos sobre la base de los resultados de la in-
vestigacion y como aprenden los estudiantes los conocimientos
disciplinares y profesionales en el campo de la ingenieria, la
medicina y ciencias econdomicas.

La tematica de las buenas practicas constituye una categoria
central que refiere a las “buenas acciones docentes, identifica-
das por la intuicion, la sabiduria practica y la espontaneidad”
(Porta y Sarasa, 2008:7).

Objetivos

Caracterizar las “buenas practicas de ensefianza” consideran-
dolas como manifestaciones del Conocimiento Profesional
Docente, en funcion de las distintas areas de conocimiento y
comunidades académicas de pertenencia de los profesores par-
ticipantes en la investigacion.

Analizar el proceso de construccion y las manifestaciones del
conocimiento profesional del profesor universitario.

25 Grupo Conocimiento y:Formacion Docente ( CyFod) del Instituto de
Investigacion del .Departamento: de Ciencias de la Educacién, Facultad de
Humanidades .de- la“Universidad Nacional del Nordeste (UNNE) Proyecto:
Conocimiento .Profesional ‘Docente y Buenas Practicas en la Universidad”
aprobado’ 1 "H005/13 Res. 687/13. C.S Directora del proyecto Mgter. Maria
Teresa Alcald. 2014-2015.

Identificar las “buenas practicas de ensefianza” que declaran los
“buenos profesores” de la Universidad Nacional del Nordeste.

Referentes teoricos/conceptuales

En relacion con la configuracion del conocimiento profesional
docente hemos seguido las categorias conceptuales propues-
tas por Shulman (1987) para analizar e interpretar las practicas
de ensenanza. Estas conceptualizaciones refieren al “conoci-
miento del contenido™®y al “conocimiento didactico del con-
tenido™’ que el docente construye a lo largo de su formacion
inicial y de su desarrollo profesional.

El conocimiento profesional docente se caracteriza por consti-
tuir un tipo de conocimiento particular, epistemologicamente
distinto de otros tipos de conocimientos profesionales, puesto
que es esencialmente experiencial, no escrito, amalgama sabe-
res disciplinares, précticos, valores e ideologias que el sujeto
integra en los contextos historicos y socio-culturales en los que
vive.

Ahora bien, para que la experiencia devenga en conocimiento,
el proceso de formacion debe brindar oportunidades para pen-
sar-se a si mismo, como fuente de saber y de ser; para acceder a
otras formas de saber y de relacion con el saber: el saber in-cor-
porado, que nos constituye y necesitamos para vivir. La con-
secuencia de esta coneepcidn de conocimiento y de relacion
con el saber es lo que con acierto afirma Contreras Domingo
(2010:66): “Formarse como docentes es necesariamente hacer
algo consigo mismo™;

El conocimiento didactico del contenido se construye en la
practica y en la reflexion sobre la practica. Para ello el docente
necesita “aprender como aprender de la practica, puesto que
la ensefianza requiere improvisacion, conjetura, experimenta-
cion, valoracion (...) aprender en la practica no es un proceso
que se dé naturalmente” (Marcelo Vaillant, 2009:110).

Podemos resaltar la importancia de la toma de decisiones que
indican Shavelson y Stern (1981): “la ensefianza es un proceso
por el que los profesores formulan juicios y adoptan decisiones
razonables con la intencion de optimizar los resultados de los
estudiantes”. La toma de decisiones que los docentes realizan
durante la ensefianza, donde evalian constantemente la situa-
cion, procesa informacion sobre la misma, toma decisiones so-
bre lo que tiene que hacer y luego guia su accion en razon de
estas decisiones basicas y observa los efectos de la accion en
26 El conocimiento del contenido refiere al conocimiento de las dos estructuras
de la disciplina que se ensefia: los principios que la organizan conceptualmente
y los principios para la indagacion del campo (Schawb).

27 El conocimiento didactico del contenido-alude a-laxrelacion entre el
contenido a ensefiar y el como ensefiarlo, es-decir, “la-capacidad de un profesor
para transformar el conocimiento que - posee en formas pedagogicamente

poderosas y adaptadas a las variaciones-de los estudiantes en habilidad y
bagaje” (Montero, 2001: 180).
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los estudiantes.
Metodologia

La investigacion se planted desde el paradigma interpretati-
vo-constructivista, con un enfoque cualitativo, para la com-
prension del conocimiento que construyen los profesores
universitarios® desde su practica docente. Se trazd como estra-
tetegia metodologica el estudio de casos, se utilizod entrevista,
documentos y materiales curriculares, intentando potenciar “el
pensamiento narrativo de los profesores, al entenderse a éste
como un método-eficaz de organizacion de la percepcion, el
pensamiento, la memoria y la accion” (McEwan, 1997)%.

Se-realizron tres entrevistas en profundidad a seis docentes
expertos de tres unidades académicas: las Facultades de:Inge-
nieria, Medicina y Ciencias Economicas Para el analisis de las
narrativas de los casos se trabajo con un sistema de categorias
que contempla cinco dimensiones: la personal, la docente, la
profesional, la gestion y la investigacion. Estas. dimensiones
abarcaron en su interior diferentes categorias, mayoritariamen-
te establecidas a priori y minoritariamente construidas in situ,
de acuerdo con las respuestas de los sujetos. El analisis por ca-
tegorias permiti6 observar la mayor o menor presencia de las
diferentes dimensiones, los entrecruzamientos y condiciona-
mientos que unas ejercen sobre otras, permitiendo caracterizar
un perfil profesional en estos sujetos que comparten aspectos
comunes que queremos resaltar.

Nuestro supuesto metodologico principal tiene que ver con
la aceptacion de la relacion que establecemos con los sujetos
investigados; dicha relacion se caracteriza por la influencia de
factores subjetivos y de nuestra implicacion en la interpretacion
del objeto, interpretacion validada por los mismos protagonis-
tas y planteadas en todo momento como hipotesis de trabajo
ideograficas.

El analisis de las categorias, permite visualizar “configuracio-
nes didacticas” particulares de la ensefanza, el aprendizaje y la
evaluacion: Tienen su origen en la articulacion del ejercicio de
la profesion de estos profesores, y la investigacion en docencia
que llevan a cabo en el marco de las catedras en las que se
desempeiian.

Conclusion

28 Para Rivas Flores (2009), la construccion de biografias, de los relatos,
dan cuenta de los contextos sociales, ‘culturales.'y politicos en que se han
construido. En nuestro caso, nes interesa analizar el contexto universitario
argentino, el contexto de la UNNE y de cada facultad en la que los sujetos
se desempefian como docentes, puesto’ que “podemos interpretar que las
biografias constituyen-el“aprendizaje.que los sujetos hacen en torno a estos
contextos en los queviven” +{(21)

29 Segtin McEwan “las'buenas narrativas no estan para ser juzgadas por su
correspondencia.con la-realidad sino por como la narrativa se incrusta en una
préctica en desarrollo y la ilumina, y desde esta perspectiva son abordados y
analizados los datos obtenidos.”
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Para cerrar esta sintesis se puede destacar resultados en las in-
novaciones que realizan los sujetos de investigacion sobre el
conocimiento didactico en cuanto a las estrategias metodologi-
cas en la formacion de futuros profesionales.

Se puede identificar que la matriz profesional7, el compromiso
con el equipo_docente para la elaboracion y ejecucion de las
estrategias de ensefanza orientadas a la promocion de aprendi-
zajes significativos en los estudiantes y la evaluacion formativa
son fuentes de-conocimiento para las “buenas practicas” en las
aulas universitarias de los sujetos en estudio.

También se puede identificar que la matriz profesional junto
con la investigacion en docencia, son las dos fuentes de conoci-
miento para la mejora de las practicas en las aulas de los sujetos
en estudio. Ademas, se subraya el compromiso con el equipo
docente para la elaboracion y ejecucion de las estrategias de
ensefianza orientadas a la promocion de aprendizajes significa-
tivos en los estudiantes

Como resultados de esta investigacion, de las voces de los do-
centes podemos revisar brevemente la particular configuracion
que se presenta a partir del analisis de las dimensiones sobre el
conocimiento y la actividad de conocer; el conocimiento peda-
gogico didactico en los profesionales docentes.

El conocimiento profesional docente, las buenas practicas so-
bre los procesos de ensefianza, aprendizaje y la evaluacion re-
percute en el aula'y en los aprendizajes de los alumnos
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