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Prélogo

Es un honor para mi haber sido convocada a escribir el prélogo de esta
publicacién que expresa y condensa gran parte de las producciones que se
compartieron en el Segundo Congreso Internacional «Infancias, Formacion
Docente y Educacién Infantil».

La Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales (FHAyCS) de la
Universidad de la Universidad Auténoma de Entre Rios (UADER), se enor-
gullece de llegar a ustedes con una compilaciéon de ponencias presentadas por
expositores docentes, estudiantes y equipos de nuestra facultad, de Universi-
dades Nacionales y de Institutos Terciarios de las provincias de Entre Rios,
Chaco, Mendoza, Neuquén, Buenos Aires, San Luis, Santa Fe, como asi tam-
bién por investigadores del CONICET. Estos trabajos han sido revisados por
sus autores y autoras, sistematizados por el comité organizador del Congreso y
publicados en este formato por la Editorial La Hendija, de nuestra ciudad de
Parana.

El Segundo Congreso Internacional «Infancias, Formacién Docente y
Educacion Infantil» se constituye a partir de la propuesta realizada en el marco
de la Red Universitaria de Educacién Infantil (REDUEI) y es organizado por
nuestras carreras Profesorado de Educacion Inicial y Profesorado de Educa-
ci6n Inicial con Orientacién Rural. Quisiera destacar, el importante trabajo del
equipo organizador de este congreso que desde los Consejos de carreras de
Educacién Inicial, lideré una apuesta académica mas que importante para el
nivel, propiciando un espacio para el intercambio, debate y reflexion en rela-
cién a las infancias, la formacién docente y la educacion infantil en los contex-
tos, politicas y problematicas locales, nacionales e internacionales.

Desde la FHAyCS/UADER, este espacio de la universidad publica, cele-
bramos y consideramos de suma relevancia el desarrollo del Congreso, por la
profundidad de la cuestion que se tomé como objeto de reflexion, lo que con-
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tribuy6 a interpelar nuestro trabajo docente con las infancias, en un contexto
social y de politicas educativas con caractetisticas de restauracién neoliberal;
que habilita discursos contratios al sentido de lo publico y a las politicas y
practicas de derechos e inclusiéon que tuvieron impulso en la dltima década, en
el pafs y en la region. Valoramos, en tal sentido, la posibilidad que brindé este
encuentro, en un tiempo en el que espacios de intercambio y de pensamiento
comun, se tornan imperativamente necesarios.

La convocatoria del Congreso buscd un objetivo que consideramos logra
concretar con creces, dado el nivel del intercambio y produccién, la socializa-
ci6n de saberes multiples y diversos, a partir de ponencias, proyectos, lineas de
investigacién, extensién y publicacién. Un lugar preponderante tuvieron los
espacios de talleres e intervenciones artisticas en las apuestas de los equipos
docentes y en la convocatoria.

Tres ejes tematicos son los organizadores de los escritos que en el presente
libro compartimos, de esta manera, los temas que se abordan aqui tienen que

Ver con:

-La Formacioén y el Trabajo Docente en Educacién Inicial. Tematicas cu-
rriculares, desafios y propuestas. La construccién social del trabajo docente en
nivel inicial. Historia, instituciones, contextos. Hegemonias y Alternativas. Los
modelos y tiempos historicos. El nivel inicial en la escuela. Historias de pione-
ras, maestras, mujeres en Educacién Inicial.

-Los Campos curriculares, propuestas diddcticas y practicas pedagdgicas
acerca de la educacion infantil: lo que se ensefla y aprende. Los procesos de
subjetivacién, modalidades pedagdgicas y contextos. Sujetos y saberes en la
relacién pedagogica. Interculturalidad. Practicas innovadoras de enseflanza y
aprendizaje. Buenas practicas. Debates y propuestas en el campo didactico de
la educacién infantil. Ensefianza y aprendizaje mediados por tecnologias.

-Las Infancias, perspectivas y sentidos. Infancias: debates epistemologicos,
tedricos y pedagogicos. Las infancias en la educacion infantil. Politicas y prac-
ticas del derecho a la nifiez. Practicas de cuidado. Desaffos en las practicas.
Perspectivas y construcciones sociales y educativas respecto de géneros, alteti-
dades, culturales. Infancia, tecnologia y medios.

Encontraran Uds. en estas paginas multiples relatos de experiencias que se
conceptualizan, escrituras reflexivas sobre las practicas que recuperan voces de
diferentes actores del nivel. Se comparten avances de proyectos de investiga-
cién y practicas de extension, se exponen diversas apuestas de formacion de
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grado y de posgrado; se reflexiona sobre la necesaria articulacién de funciones
de docencia, investigacion y extension en la formacion del nivel inicial.
> y

Los escritos retoman aportes para pensar la formacién docente en Educa-
cion Inicial, en los diferentes campos disciplinares y tiempos histéricos, desde
las didacticas. Se toma también la planificacion, las practicas docentes y la in-
vestigacion en el nivel Inicial. La Historia y los referentes de la Educacion Ini-
cial atraviesan las preocupaciones que se sintetizan en los trabajos publicados.

La ensefianza de la literatura en el nivel, la literatura para nifios, la promo-
ci6én de la lectura; lo ludico, lo musical, lo audiovisual y las artes plasticas en el
nivel conforman otro nucleo de interesantes aportes.

Ocupan un lugar en esta publicacion, las cuestiones vinculadas al debate
sobre el sentido politico y pedagdgico de las infancias en el campo educativo,
las practicas inclusivas y las politicas publicas en Educacién Inicial.

El aporte de esta recopilacién constituye una cuestién inédita para el cam-
po de la Educacién Inicial. Significa un valioso aporte al enriquecimiento y
formacién de un estado de los debates, discursos y construcciéon de conoci-
miento sobre los haceres y reflexiones tedricas, que un gran colectivo convo-
cado por la universidad publica y preocupado por los procesos formativos, ha
sido capaz de realizar.

Destacamos la generosidad de un trabajo de compilacién en una trama
colaborativa que se pone en consideraciéon sin pretension de completud, sino
para poder seguir siendo pensada entre todos y todas.

En la FHAyCS de la UADER con esta publicacién, seguimos fortaleciendo
esta apuesta en torno de ligar la infancia, la educacién y la politica en el senti-
do de la accién y de la praxis. Nuestras instituciones, nuestras docentes traba-
jan con las desigualdades sociales pugnando a través del compromiso con el
conocimiento para construir justicia cognitiva. Consideramos que sigue siendo
necesario, también desde la universidad publica, contribuir, en términos de la
Dra. Patricia Redondo, a interpelar los ntcleos duros de la reproduccion de la

desigualdad.

Somos herederos y herederas del Primer Jardin de Infantes de Latinoamé-
rica creado en el siglo XIX, de la contribucion de referentes de la Educacion
Inicial como Sara Chamberlain de Eccleston, de la huella que dejé entre otras
grandes maestras, Rosario Vera Pefialoza. Contamos con una vasta tradicion
en la region respecto de la formacion de maestras y profesoras para la educa-
ci6n inicial, formacién que se ha ido reconfigurando y enriqueciendo a lo largo
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de la historia. Hoy contamos con la creacién y acreditacién de la carrera de
Posgrado Especializacién en Educacion Inicial de la FHAYCS como un ambi-
to de formacién de cuarto nivel gestado en torno de reflexiones, producciones
e intervenciones que se presentan sobre la Educacién Inicial, en el marco de
los derechos del nifio y de los tratados internacionales sobre la nifiez, y de
construccién de ciudadania.

En la FHAYCS, nos seguimos dando lugar para pensar que la igualdad y la
educacién para todos y todas como un derecho, son una responsabilidad pu-
blica irrenunciable e ineludible con las generaciones nuevas. Los espacios de
formacién y en especial Congresos como el que dio lugar a las producciones
que compartimos, aportan fuertemente a este proposito.

Felicitaciones a los y las autoras y que puedan disfrutar del contenido de este
libro, tanto como hemos disfrutado los y las organizadoras en su realizacion.

Mg. Maria Gracia Benedetti
Decana FHAyCS/UADER
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Acerca de esta publicacion

En “Comunicaciones académicas, cientificas y relatos de experiencias” nos propone-
mos compartir y difundir una seleccién de ponencias, como parte de lo que
aconteci6 en el Segundo Congreso Internacional “Infancias, Formacién Do-
cente y Educacién Infantil”, desarrollado entre el 10 y el 12 de mayo de 2018
en la Escuela Normal Supetior "José Maria Torres" de Parana.

Desde el Profesorado de Educacién Inicial y su Orientacién Rural de la
Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales (FHAyCS) de la Universi-
dad Auténoma de Entre Rios (UADER) asumimos el compromiso de desa-
rrollar este evento. Cabe aclarar que el mismo tuvo su origen en el marco de la
Red Universitaria de Educacion Infantil (REDUEI); la primera edicién tuvo
lugar en Resistencia, Chaco, y fue organizada por la Universidad Nacional del
Nordeste en agosto 2015.

Los objetivos centrales que movilizaron la convocatoria 2018 estuvieron
orientados a generar espacios que promovieran el intercambio de saberes a
partir de proyectos, expetiencias, lineas de investigacién y extensiéon vincula-
dos a las infancias, el nivel inicial y la formacién docente. La perspectiva, en
todas las actividades, fue fortalecer redes interinstitucionales y consolidar posi-
cionamientos en torno a los derechos de nifios y nifias.

Para la concrecion de estos objetivos se desarrollaron, durante los tres dias,
diversas actividades: paneles — debate, conferencias, mesas de ponencias, pre-
sentaciones de libros y de revistas especializadas, muestra historica en piezas
museograficas de los inicios del Jardin de Infantes en la Escuela Normal, talle-
res e intervenciones artisticas que buscaron interpelar e involucrar a los asis-
tentes de distintos modos.

Las palabras de los especialistas invitados constituyeron aportes valiosos
que abrieron debates actualizados sobre las tematicas de la convocatoria. Estu-
vieron presentes desde este lugar: Dra. Flavia Terigi (UNGS-UBA), Patricia
Berdichesky (Esp. Artes Visuales), Lic. Daniel Calmels (Esp. Psicomotricidad),
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Lic. Adriana Castro (Esp. Educ. Inicial y Did. de la Matematica), Dra. Vanesa
De Mier (CONICET Esp. Alfabetizacién), Mg. Moénica Beatriz Escobar (Esp.
Did. de la Matematica), Dra. Ménica Fernandez Pais (UNLP y UNL Esp. Ins-
tituciones y Practicas), Lic. Veronica Kaufmann (Esp. Cs. Naturales), Dra.
Marfa Soledad Loépez (UNR), Dra. Amelia Migueles (UNER y UNL Esp. en
Enseflanza y Cutriculum), Lic. Adriana Serulnicoff (Esp. Cs. Sociales), Dr.
Félix Temporetti (UADER, UNR), Mg. Marta Zamero (UADER, Esp. Alfa-
betizacion).

Por dltimo, queremos sefialar que las ponencias son presentadas y organi-
zadas en esta publicacién de acuerdo con los ejes que convocaron al didlogo:
1.Formacién y Trabajo Docente; 2. Campos curriculares, propuestas didacti-
cas y practicas pedagdgicas acerca de la educacion infantil; 3. Infancias, pers-
pectivas y sentidos.

Agradecemos de este modo a los expositores de Universidades Nacionales
y de Institutos Terciarios de distintas provincias (Chaco, Mendoza, Neuquén,
Buenos Aires, San Luis, Santa Fe, entre otras), as{ como investigadores CONI-

CET que se comprometieron con su presencia de singular relevancia para la
FHAyCS-UADER.

Sandra Carina Sione - Nora Grindvero
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Expresiones de los nifios sobre la ensefianza
y el aprendizaje en el de Jardin de Infantes.
Un estudio sobre las construcciones
metodoldgicas predominantes en
salas de 5 afios

Maria Luisa Garcia Martel
ml.garciamartel@gmail.com

Humanidades UNNE

Resumen

El trabajo corresponde a avances parciales de la tesis la tesis doctoral
“Construcciones metodologicas en jardines de infantes: concepciones docen-
tes e interaccién didactica”, Facultad de Humanidades y Artes de la Universi-
dad Nacional de Rosario. Particularmente se presentan algunos resultados res-
pecto de los siguientes objetivos especificos: a) Caracterizar construcciones
metodoldgicas que se implementan en clases de jardines de infantes; b) identi-
ficar las concepciones de ensefianza y aprendizaje de los docentes.

El sentido del estudio remite a una metodologfa cualitativa, valiéndonos
del método de caso, abordando casos inusuales -no tipicos- desde las volunta-
des de los docentes participantes. Se trabajé con cuatro docentes titulares de
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cuatro jardines, observando sus clases; posteriormente se concretaron entre-
vistas y se organiz6 un grupo de discusion ampliado a directivos y supetvisora.
Los nifios tuvieron participacion en tanto actores sociales involucrados direc-
tamente con la enseflanza y el aprendizaje, desarrollando un dispositivo de
obtencién de informacion desde un enfoque mosaico.

Desde el analisis de las observaciones es posible afirmar que se advierten
como predominantes dos grandes construcciones metodolégicas: construc-
cién de escenarios y clases tipicas grupales. Las intervenciones docentes res-
ponden a modalidades absolutamente diferenciadas en cada una de esas cate-
gorfas. El mayor hallazgo resulta ser la coincidencia con esta afirmacion, desde
las expresiones infantiles, las que se solicitaron ya avanzadas las observaciones.
Este aporte de los nifios significé finalmente una pertinente estrategia de trian-
gulacién de la investigacion.

Introduccion

El proyecto de Tesis Doctoral se centra en las cuestiones metodoldgicas,
las modalidades de enseflanza, tépico especifico de la didactica y organizacién
escolar. Se estudian las construcciones metodoldgicas en el Nivel Inicial, en
salas de cinco afios, instituciones localizadas en Resistencia,Capital de la pro-
vincia del Chaco. El nicleo de la indagacién es conocer qué ocurre respecto
de las modalidades de enseflanza en el proceso interactivo en el aula. El estu-
dio focaliza la toma de decisiones respecto de las estrategias didacticas y la
probable incidencia en la estructura de la clase. Estas decisiones implican con-
cepciones docentes respecto de las intencionalidades pedagdgicas, del enfoque
dado al contenido, de la funcién de la escuela, de la ensefianza y del aprendiza-
je, entre otras. En funcién de las mismas, el docente elabora una construccion
metodolégica propia y decide respecto de la clase, la secuencia de actividades
de ensefianza y los recursos utilizados.

El contacto con la problematica que se investiga se da a partir de cuestio-
nes que se presentaron por doble via. Por un lado, la via de las practicas peda-
gbgicas observadas en establecimientos educativos del nivel y su correlato
con informacién tomada de informes de alumnos futuros-docentes que asis-
ten a las instituciones en caracter de ayudantes o practicantes. Esta informa-
ci6on resulta coincidente con resultados del trabajo de Licenciatura
“¢Autonomia e Iniciativa en el aula? Un estudio en el Nivel Inicial y primer
afio de EGB1” (Garcia Martel, M. L; 2007), desde el cual se puede percibir en
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los docentes una tendencia a “no desplegar el abanico de iniciativa y autono-
mia en la apropiaciéon de conocimientos”.

Por otro lado, la segunda via que moviliza el deseo de avanzar en la temati-
ca se da al percibir en las planificaciones de docentes del Nivel Inicial cierto
estilo para proyectar “algunas formas clasicas, tradicionales, en la organizacion
de las clases (Dino, V.; Garcia Martel, M.L., Alcala, M.'T; 2008:3). Se destaca
el predominio de secuencia tipica, mas bien lineal: 1) explicacion, definicion, 2)
ejemplo, 3) ejercicios, realizacién (Sanjurjo y Rodtiguez, 2005). Estas secuen-
cias un tanto lineales que se advierten en el plano de lo escrito, del disefio de
las clases, despierta el deseo de estar presente en el propio contexto de la clase
y poder conocer y comprender como se despliegan las estrategias didacticas.

Marco de referencia conceptual.

Los aportes de Edelstein (2004) respecto de la “imposibilidad de un método
unico” en la ensefianza, resultan enriquecedores en tanto que se abre un campo
de discusién en torno a las alternativas metodoldgicas y la consideracion de dos
variables sustantivas: el contenido y la problematica del sujeto que aprende.
Segun la autora, la CM “no es absoluta, sino relativa. Se conforma a partir de la
estructura conceptual (sintactica y semantica) de la disciplina y la estructura cog-
nitiva de los sujetos en situacién de apropiarse de ella” (2004: 81-82).

La autora propone un “andlisis didactico” desde una perspectiva relacional
como encuadre para elaborar “definiciones, decisiones y principios orientati-
vos respecto de las categorias de la agenda clasica y las atinentes a un sistema
categorial ampliado (...) sobre la base de poner en juego la relacién dialéctica
contenido — método™ (2011: 144).

En relacién con un sistema categorial ampliado, de mayor complejidad, la
autora sostiene la necesidad de un interjuego categorial desde un esquema
multirreferencial. La idea, destaca Edelstein, no es “abandonar” el esquema
clasico limitado a variables tales como: objetivos, contenidos, métodos-
procedimientos, actividades y evaluacion, “sino redimensionarlo desde un sis-
tema de mayor inclusividad” (ob. cit:144).

Sosteniendo siempre que los componentes contenido y método (CM) son
nucleares, y que en torno a ellos se articulan los demas elementos, Gloria
Edelstein propone una ampliacién hacia la consideracion de: “tiempos, espa-
cios, discursos, estructura de patticipacién, agrupamientos, interacciones, cli-
ma, estilos, entre otros”(2011: 144).
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Del mismo modo aluden a este tema los estudios de Lemke (1997: 35), al
investigar el desarrollo de clases de ciencias; el autor afirma que el didlogo
cientifico tiene “dos patrones; uno de organizacién representado por su es-
tructura de la actividad y un patrén tematico”. La estructura de actividad “es
parte importante de la “forma” en que el “contenido” se ensefia y se apren-
de”(35). El autor sostiene que una estructura de la actividad es parte importan-
te de la “forma” en que el “contenido” se ensefia y aprende. Al respecto dice:
“coémo se presenta el contenido cientifico depende tanto de las estrategias de
interaccion y de las estructuras de actividad como de la estrategia de desarrollo
temadtico y del patrén tematico en si.” (ob.cit. 35)

Desde estas lentes conceptuales se inicia el analisis de los datos, enrique-
ciendo oportunamente con otros aportes que surgen necesarios en el transcur-
so del estudio.

Metodologia

Considerando las preguntas de investigacion, se selecciona el método de
casos para llevar a cabo esta investigacién. Desde los aportes de Neiman y
Quaranta (2006: 218) este tipo de estudios tiende a “focalizar (...) en un nd-
mero limitado de hechos y situaciones para poder abordarlos con la profundi-
dad requerida para su comprensién holistica y contextual”

A los efectos de esta ponencia se explicitan las razones para decidir las téc-
nicas de recoleccién de informacién que dan cuenta del contenido de la mis-
ma: Observaciones, fotografias y dispositivo trabajado con los nifios y nifias.

En virtud de abocatse a las situaciones de clases se delimitan las situacio-
nes de observacién, que enfocaron procesos completos de ensefianza y apren-
dizaje, apertura, desarrollo y cierre de una temadtica por ensefar. Se observd
entre veinticinco y treinta dfas habiles cada caso, considerando los desarrollos
de unidades didacticas completas.

Para la obtencién de informacién desde la participacion de los nifios como
actores sociales, se recuperaron aportes del enfoque mosaico, a partir del cual
se combinan “expresiones” de los nifios respecto de lo que aprenden/hacen
en el jardin; lo que hace/ensefia la docente de la sala. La preferencia de los
nifios fue el uso del cuaderno de notas del investigador, para hacer allf sus di-
bujos, sin interesarles las hojas que expresamente se prepararon para que grafi-
quen. A esto se agregaron “conversaciones informales” y expresos didlogos
tipo entrevista, con una duracién decidida por los nifios y nifias.
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En relacién con este tipo de trabajo con nifios en investigaciones, reciente-
mente iniciado en Educacién, cabe recuperar aportes de los estudios en An-
tropologia de la nifiez, los cuales “han comprobado la pertinencia de acceder a
la perspectiva de 1@s nifl@s para comprender aspectos de la vida social infan-
til”(Cruz Montalvo, 2011:104).

El registro fotografico ha servido como un medio para recoger informa-
ci6n, dado que permitié capturar imagenes de la organizacién de espacios,
agrupamientos y particularidades de los materiales.

Interpretaciones y analisis

Desde las obervaciones se identificaron dos grandes construcciones meto-
dolégicas. Por un lado situaciones en espacios y tiempos flexibles, con dispo-
nibilidad corporal y lidica de las docentes, propuestas lidicas que denotan el
placer que opera en el jardin, a modo de escenarios construidos (Violante y
Soto, 2011).

En ese contexto, se manifiesta en las nifias y nifios mucha iniciativa, curio-
sidad, un aprender haciendo, siendo sujetos protagonicos. La intencionalidad
en estos escenarios parece ser la creaciéon de condiciones para “el encuentro”,
para dar lugar al juego como actividad propia (Satlé; 2001), para la recreacion,
para la vivencia. En el marco de estas alternando cronos con kayros
(Hoyuelos; s/d), en un cierto segmento temporal, se advierten tiempos de los
nifios, tiempos de juego, tiempos del alma. En cuanto a los espacios, se advier-
ten decisiones docentes/institucionales los contenidos surgen de las mismas
actividades, de los materiales usados y espontaneamente, en general conteni-
dos de ambitos de experiencia de la formacién personal y social.

Desde la mirada de una agenda ampliada de la didactica, se revisaron los
componentes de esas situaciones desde las interacciones, las cuales son libres y
constantes entre los nifios y los materiales, los nifios entre si, y probablemente
esacasas con las maestras; los tiempos se presentan variados, ricos en matetia-
les, provistos de objetos que pueden provocar desafios. Las intervenciones
docentes suelen ser para responder a demandas de los niflos y nifias, a veces
para entrar al juego desde el oficio docente mas que cémo jugadoras
(Sarlé;ob.cit). En este contexto no abundan intervenciones para aportar conte-
nidos a la escena, aunque ocasionalmente puede hacerse mencién a “modo de
aviso” respecto de algo que surge: “miren, XX encontr6 lombrices donde esta
trabajando el jardinero”.
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Algunas imagenes de estos ambientes y escenas son las siguientes:

Estas escenas se asemejan a las representaciones graficas y expresiones de
los nifios y nifias:

| La sefio me ensefia a hamacar |
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Jugamos en la alfombra, construimos; la sefio mira.

Por otro lado, se identificaron frecuentemente “clases tipicas grupales” al
iniciar un tema “nuevo”, estructura que requiere quietud por parte de los ni-
flos y nifias, posicién “sentaditos”, “atentos”, “miramos y escuchamos”. Se
pone en juego la atencion y la disposicion dos sentidos. De ese modo el tema
nuevo comienza la voz de la maestra que “comenta”, “cuenta”, “explica” o
”muestra”. Los niflos escuchan y eventualmente responden. La comunicacién
se establece generalmente de modo bidereccional, y el tipo de didlogo suele ser
de tipo triadico, al decir de Lemke (1997), de por lo menos tres partes, pre-
gunta profesor (PP), respuesta de alumno (RA), evaluacién del profesor (EP) :

Dr.... Quiere decir que si el cartero trae una carta... qué hace?...(PP)
M: golpea la puerta.. (RA)

O: deja la carta.  (RA)

D1: ;:como sabe que es Ia casa donde tiene que dejar Ia carta? (PP)

P: Porgue abi dice el nsimero (RA)

T: porque dice en la carta. (RA)

D: muy bien, mira a ver si en la carta dice el niimero. (EP)

En este sentido este dialogo trfadico se orienta hacia la indagacion, a la ex-
ploracién de ideas de los nifios, cuestién para la cual es adecuado; sin embar-
2o “no debe ser usado como el principal medio para introducir nuevos conte-
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nidos tematicos” (Lemke, 1997:181) dado que no da lugar a otros intercam-
bios en el grupo. El dialogo finaliza con la aprobacién de la docente (EP).

Volviendo a una agenda ampliada de la didactica (Edelstein;2011) se iden-
tifican tiempos homogéneos, simultaneidad, espacios delimitados expresa-
mente pata enseflar y aprender, para reunir a los nifios muy proximos y como
condicién primaria “la cola” apoyada en alguna superficie. Esta estructura tipi-
ca puede darse tanto para contenidos del medio social, del entorno natural, de
matematica, entre otros. En este sentido se aprecia que “la forma de ensefian-
za” no varfa en funcién de los contenidos, por lo que el concepto de construc-
ci6n metodoldgica se desdibuja en torno a estas escenas.

Actividad intersalas

Actividad en sala individual

Los nifios y nifias dan cuenta de esta estructura mediante sus representa-
ciones graficas, agregando la instancia “de la hoja”, por lo que el sistema de
enseflanza indica un sistema PCL (Pizarrén-cuaderno-libro), en términos de
Brailovsky ( 2009); con variantes en los objetos pero con el mismo sentido; el
conocimiento pasa del “pizarrén”, (friso, maqueta u otros) a la “carpeta” de
los nifios.

Sus representaciones graficas se acompafian de explicaciones:
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Nosotros estamos copiando el Primero me ensefi6 de los planetas. .. dijo

gusanito con los ntimeros. que teniamos que traer animalitos y arboles y
La sefiorita hizo en el pizarrén, pusimos ahi (muestra una maqueta con plan-
ella estd ahi ta triste y contento). El otro estaba todo
sucio.... Nosotros estamos dibujando el

plantea triste y contento

Ideas para ir cerrando esta ponencia

Se advierten distintas tonalidades en las actuaciones docentes, algunas que
mas proximas a verdaderas construcciones metodolégicas y otras mas alejadas,
dandonos la idea de que los mismos nifios pueden ser dos sujetos de aprendi-
zaje distintos, en la misma salas y con la misma docente.

Hstas cuestiones se relacionan con el contenido que se ensefia; si surge
ocasionalmente desde los escenarios creados, si el contenido no esta delimita-
do expresamente, entonces hay libertad de expresion, se permite el movimien-
to, se pierde la excesiva enmarcacion de una clase. Si se trata de un contenido
“planificado” que “se debe trabajat”, nos da la impresion de que se hace nece-
satio valerse de formas invariantes, mas alld de la especificidad de algunos
contenidos. La clasificacién puntual del contenido parece tener una relacién
de enmarcacién directa de la estructura de la clase.
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Desde esas formas invariantes no se estarfan creando las mejores condicio-
nes para que el aprendizaje surja; la exploracion, el juego, los escenatios con
desafios, quedan lejos de los contenidos planificados.

Las demandas de quietud y atencién ante la exposicién docente al presen-
tar “temas nuevos” remiten a modalidades clasicas, lineales, que no se relacio-
nan con las caracteristicas de sujetos y contextos que realmente se conocen.
Creemos que modelos arraigados en practicas docentes llevan a reproducir
légicas tradicionales, desdibujando las potencialidades de los nifios y nifias
para aprender.
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