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RESUMEN

Este trabajo de tesis es un intento por conocer las concepciones de la evaluacion
de los aprendizajes, en estudiantes universitarios, que cursan carrera de formacion
docente y que surgen de las practicas evaluativas vivenciadas en su proceso de la

formacion en la carrera.

Teniendo en cuenta el contexto universitario y la oferta profesional y disciplinar,
en la que se desarroll6 el trabajo de tesis, se pretende profundizar y ampliar el analisis a
partir de las experiencias de los estudiantes que estdn cursando sus tres primeros afios,
del Profesorado en Ciencias de la Educacion o del Profesorado en Filosofia, en la

Facultad de Humanidades.

La investigacion se enmarca dentro del paradigma interpretativo y del enfoque
cualitativo. La metodologia adoptada es biogréafico-narrativo, la cual cobro importancia
por la variedad de sentidos atribuidos por los estudiantes entrevistados, a los
acontecimientos vitales por los que han atravesado en un contexto social (socio-

educativos) y los datos aportados.

Los instrumentos de recoleccion de datos seleccionados refieren a: encuestas,
entrevistas semi-estructuradas individuales y analisis de planes de estudio. La
recopilacion de informacion obtenida nos permitié analizar si las concepciones de
evaluacion de los estudiantes de las carreras de formacion docente seleccionadas se

modificaron o no y qué cuestiones fueron las que influenciaron en ese cambio.

Palabras clave: Concepcién de la Evaluacién de los Aprendizajes — Estudiantes

Universitarios — Practicas Evaluativas — Practicas de Ensefianza.
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INTRODUCCION

A lo largo de la ultima década, la temética de la evaluacién ha alcanzado un
protagonismo evidente hasta convertirse en uno de los aspectos centrales de numerosas

discusiones, reflexiones y debates pedagogicos.

Moreno Olivos (2009) sefiala que en la actualidad se tiende a una evaluacién
integrada de forma natural en el proceso didactico que abarque al alumno como sujeto
que estd aprendiendo, globalizadora en toda su personalidad, reconociendo que este
conocimiento holistico exige comunicacion abierta con él, comprender sus problemas,
circunstancias, su trabajo escolar; en suma, adoptar una postura humanistica respecto de

la educacion.

La evaluacion y particularmente la evaluacién de los aprendizajes, se ha
convertido paulatinamente en uno de los ejes sobre los que se asienta la reflexion
educativa. EI modo de entender los procesos de ensefianza y aprendizaje, condiciona a
la evaluacion. Al mismo tiempo la forma de concebir y desarrollar estos procesos

conduce a una determinada manera de practicarla.

Estudiantes y profesores destinan una importante cantidad de tiempo a la
preparacion y realizacién de las instancias de evaluacion, las cuales ademas les

requieren mucha energia e ingeniosidad.

Indudablemente la evaluacion es el escenario en el cual cobran sentido algunas
de las experiencias mas significativas que atraviesan los estudiantes en su trayecto de
formacién; de ahi nuestro especial interés en explorar y describir el contenido de los

saberes a los que ella da origen y significado.

Se podria deducir que la evaluacion constituye para los estudiantes, no sélo una
actividad administrativa que acredita el nivel de sus conocimientos, sino que representa
una experiencia personal y emocional de efectos substanciales y de largo alcance, dado
gue condicionardn el desarrollo de sus habilidades necesarias para progresar
debidamente en su itinerario escolar, determinaran su futuro escolar e incidiran

fuertemente en la construccion de sus identidades (Litwin 2005; Earl y Lemahieu 2003).

Ademas E. Litwin (1998) expresa: “A la hora de evaluar los aprendizajes de los
estudiantes, el problema se centra en encontrar estrategias de valor que permitan

distinguir cabalmente los aprendizajes construidos de los simplemente almacenados”.
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Al respecto de ésto y con referencia a los estudiantes, Perrenoud (2008) sefiala
que, en torno de las practicas de evaluacion se anudan competencias, estres,
sentimientos de injusticia, temores con relacion a la familia y los pares, al futuro a la
propia imagen. En tal sentido expresa: “la evaluacion tradicional es una fuente de
angustia para los estudiantes con dificultades, e incluso para los demas, que no tienen

mucho que temer pero... nunca se sabe”.

Por otra parte, la Evaluacion constituye un campo en torno al cual confluyen una
amplia variedad de conceptualizaciones, cuya naturaleza y caracteristicas difieren en
tanto se la entienda como medicion de resultados, como instrumento de control o de
interpretacion y mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje, tal como hemos
visto en apartados precedentes.

El modo de concebir la evaluacion que sustenta Sanjurjo y Vera (1994), alude a
un proceso de reflexion continuo acerca de los procesos que se ponen en juego en la
construccion de aprendizajes significativos. Involucraria una permanente actitud de
investigacion por parte de docentes y alumnos, en un intento por descubrir y valorar

incluso los procesos no visibles nitidamente.

En la practica cotidiana dominante, el significado de evaluar es menos
polisémico ya que consiste en aplicar pruebas con el fin de obtener informacion a partir
de la cual se asignara calificaciones a los estudiantes. La evaluacién sin duda suele
identificarse como medicion y verificacion de los aprendizajes de los estudiantes, y en

este sentido, puede plantearse como una carrera de obstaculos a superar.

Algunos tedricos han constatado que los estudiantes prestan una atencion
selectiva a cdmo, para qué y en qué se los evalta. Dicho de otro modo, el conjunto del
contexto evaluativo resulta a los ojos del estudiante una sefal clara de que es “eso” lo

que ha de aprender.

El interés personal por ahondar en el estudio de la “evaluacion de aprendizaje”
en esta tesis, derivo del cuestionamiento de las practicas evaluativas vividas que se
presentaron a lo largo de mi trayectoria académica. Dicho cuestionamiento se
profundizo al cursar la catedra de Evaluacion que pertenece a la carrera de Ciencias de

la Educacion y se encuentra en el tercer afio de la misma.
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Otra motivacion surgid, cuando fui invitada -como estudiante en el afio 2016- a
participar del equipo de investigacion que aborda el tema “Las buenas practicas
evaluativas en docentes expertos de la UNNE”. En el transcurso de la investigacion fue
necesario ahondar en conocimientos sobre la evaluacion didactica que construyen los
docentes universitarios y requirié indagar en procesos de evaluacion formativa, de
ensefianza y de aprendizaje. Por lo cual, fue necesario recuperar la mirada de los
docentes y de los estudiantes respecto a las practicas de evaluacion en las aulas

universitarias.

Como en esa investigacion se aborda particularmente la accion de los docentes
en los procesos de ensefianza y evaluacién, nuevamente me senti motivada a indagar
maés especificamente en las concepciones de los estudiantes respecto a la evaluacion de

los aprendizajes.

En relacion a mi propia trayectoria académica, como estudiante (2013-2017), me
inquietaban y me producian confusion las practicas evaluativas realizadas por las
diferentes catedras de la carrera®, y los procesos desarrollados. Al momento de evaluar,
la mayoria de los docentes hacian énfasis en el resultado final, el cual era recogido por
un examen parcial (en general eran pruebas objetivas), trabajo practico, o examen final

y solo en unas pocas catedras se resignificaba el aprendizaje al momento de evaluarnos.

Por dicha cuestion es que me pregunté, ¢por qué las calificaciones son mas
importantes que las evaluaciones?, ¢por qué el resultado final tiene mayor relevancia
que el proceso del estudiante?. Estos fueron algunos de los interrogantes que surgieron a
medida que iba realizando diferentes practicas evaluativas a lo largo de la cursada de la
carrera. Estos interrogantes me acompafiaron en el trayecto universitario y ademas se
ampliaron, al preguntarme ¢los demas estudiantes, qué concepciones de evaluacion

tienen? ¢Qué piensan acerca de las practicas evaluativas desarrolladas por los docentes?.

Al pensar en cdmo me acercaria al objeto de estudio de esta tesis, tenia en claro
que mi deseo era poder conocer, desde las voces de los estudiantes las concepciones de
la evaluacién, ya que al formar parte de un equipo de investigacién?, indagabamos el

estudio de las practicas evaluativas, pero solamente desde las voces de los docentes. Por

! Licenciatura en Ciencias de la Educacion
2 PI008/14 “Las buenas practicas evaluativas en docentes expertos de la UNNE”
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este motivo, mi inquietud principal era indagar acerca de la concepcion de evaluacion

que los estudiantes tenian, segln sus propias vivencias.
Considerando estas razones me planteé el siguiente interrogante:

- ¢Qué concepcion de evaluacion tienen los estudiantes, en carrera de

formacion docente, segun las practicas evaluativas que fueron atravesando?

Atento al universo de diferentes carreras que se cursan en la Facultad de
Humanidades y a la estructura de una tesis de grado, consideré posible trabajar con dos
de ellas —Ciencias de la Educacién y Filosofia- y abordar qué concepciones tienen los

estudiantes antes de cursar sus practicas de ensefianza.

En el Proyecto de Tesis, se planteo el siguiente objetivo: “Conocer la concepcion
de practicas evaluativas que tienen los estudiantes de Ciencias de la Educacién y los
estudiantes de Filosofia en los primeros tres afios de carrera en la Facultad de

Humanidades —-UNNE-, a partir de sus propias experiencias”

Para dar respuesta a este objetivo, este trabajo se estructurd en cuatro capitulos,

presentados asi:

Capitulo N°I: se describe el “estado del arte”, de algunas investigaciones
realizadas en torno al tema-problema, que se relaciona con el objeto de estudio, que se
desarrollaron en la misma institucion educativa (Universidad Nacional del Nordeste) o

que fueron desarrolladas a nivel pais, las cuales son antecedentes de este trabajo.

Capitulo N°2: se desarrolla el encuadre tedrico de la investigacion, el marco de
referencia que se tendra presente para analizar las concepciones de los estudiantes. Se
elabord desde un encuadre teorico el aporte conceptual de la evaluacion en referencia a
los diferentes especialistas/autores, tratando de delimitar el tema de estudio y los
cambios que asume la evaluacion de acuerdo a las posturas tradicionales, o a los
enfoques alternativos (racionalidad técnica y racionalidad practica). También
dedicaremos un apartado a las funciones basicas de la evaluacion en los procesos de

ensefianza institucional.

Capitulo N°3: se explica la estrategia metodoldgica general asumida para la
investigacion, que al reconocer al objeto-problema a estudiar como un hecho social
educativo, nos llevd a adoptar una légica cualitativa basada en relatos biogréficos, a
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partir de datos obtenidos en encuestas, con la finalidad de interpretar la realidad y asi

generar conocimiento sobre la misma.

Capitulo N°4: se exponen los resultados de la investigacion, orientando el
analisis de las concepciones de evaluacion de los estudiantes a través de una serie de
preguntas, las cuales fueron derivadas de los interrogantes iniciales y teniendo en cuenta
los objetivos. Las principales ideas que resultan del analisis teoria-empirea, son

retomadas en la conclusion de la investigacion.
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1. Estado del Arte: Antecedentes

En los ultimos afios, se asiste a un desarrollo progresivo en relacion a
investigaciones respecto a estudios sobre los estudiantes, en la Universidad. Por ello, en
la busqueda de antecedentes, prioricé trabajos realizados en el &mbito universitario y
orientados a la especificidad de los procesos educativos en este nivel para avanzar en la
comprension de cuestiones relacionadas con la experiencia de los estudiantes en la
universidad, que influyen decisivamente, en las relaciones con los profesores, entre

otros factores.

En la investigacion que desarrollamos “Las practicas evaluativas en docentes
expertos de la UNNE”, los estudiantes encuestados en tres unidades académicas dan
cuenta de la percepcion que tienen respecto a la ensefianza y a la evaluacion de los
docentes. Las caracteristicas que surgieron por medio de los cuestionarios “google”
realizados por los estudiantes es: que los buenos docentes evalUan teniendo en cuenta el

proceso de ensefianza desarrollado
1.1 Producciones de Tesis en la Universidad Nacional del Nordeste

1. En el ambito de la Universidad Nacional del Nordeste, Facultad de
Humanidades por Mariela Claudia Lemaire 3, en su tesis de grado, se ocupé de estudiar

la evaluacién en el &mbito universitario.

El trabajo refiere a cuatro instancias principales de andlisis: 1) ¢(Qué es la
evaluacién? 2) ¢Para qué se evalia? 3) ;Cémo se evalta? 4) Uso de los resultados. De

su analisis se desprenden algunas consideraciones, como ser:

- La nocién de evaluacién no es univoca. Se identifican dos categorias, que
poseen rasgos generales, las cuales se dividen en Dimension Positivista y Dimension
Critica.

- La funcion de la evaluacion, dependeré de los fines que se propone el mismo, a
la concepcion de conocimiento que posee el docente, que evalla y la actitud que adopta

ante él.

3 Lemaire, Mariela Claudia® (2007). “Las concepciones acerca de la Evaluacién que poseen los
docentes de Institutos de Formacion Docente”. UNNE. Tesis de Grado de la Licenciatura en
Ciencias de la Educacion.
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- Laeleccion y el disefio de los instrumentos de evaluacion, se relacionan con el
tipo de informacidn que se desea recoger. La evaluacion no es un ejercicio neutro, es
una préactica compleja, que en si misma oculta valores y desempefia algunas funciones
implicitas.

- Toda evaluacion, implica descripciones cualitativas o cuantitativas, de la
actuacion de los estudiantes. Las valoraciones se constituyen en funcién de un

parametro, que define aquello que se considera bueno, adecuado o satisfactorio.

La evaluacion aparece como una tarea extra, que se anexa a la tarea pedagdgica del
docente. En consecuencia la evaluacion, es considerada como un punto de llegada, que

cierra un recorrido.

2. Otro estudio desarrollado en la Universidad Nacional del Nordeste, fue

elaborado por la Mg. Patricia M. Delgado®.

Este trabajo es también un antecedente de nuestra investigacion, ya que contiene
reflexiones tedricas, desde la descripcion y analisis de las percepciones y valoraciones

de los estudiantes acerca de las practicas de ensefianza de los profesores.

Si bien hace énfasis en las practicas de ensefianza, esto conduce a investigar y
preguntar acerca de las practicas evaluativas, ya que al hablar de ensefianza y
aprendizaje inmediatamente nos remitimos a las evaluaciones. Las evaluaciones dice la
autora, citando a Litwin, (1998), forman parte del proceso didactico como un lugar de
produccion de conocimiento sobre el mismo, pues permite juzgar y valorar la ensefianza

y el aprendizaje y comprender las relaciones e implicancias entre ambas

En relacion a la evaluacion se les pregunté a los estudiantes, como se los evaluaba, a
través de qué modalidades e instrumentos y con cuales criterios. Estos componen una
trama desde la cual se pueden comprender las concepciones, representaciones y

practicas evaluativas de profesores a estudiantes.

El universo de estudiante con el que se trabajé, comprende a los estudiantes de la

carrera del Profesorado y la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la UNNE de

* Delgado, Patricia M. (2009) “Percepciones y valoraciones de estudiantes de ciencias de la educacién de
la UNNE acerca de las practicas de ensefianza desarrolladas por sus profesores.” UNNE. Tesis de
Maestria

13
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todos los niveles. La muestra se conformd por estudiantes que cursaban su Gltimo afio

de ambas carreras.

Entre los resultados de este estudio, que aportan a este trabajo de Tesis, destaco en

relacion a la evaluacion de los estudiantes de estas dos carreras citadas que:

- El sentido de la evaluacion se reduce a la acreditacion.

- Practicamente no existen mecanismos sistematicos de evaluacién de procesos
planteados como estrategias de acompafiamiento al estudiante.

- El seguimiento se da de un modo informal, dependiendo del tipo de relacion que

se pudo adquirir con el profesor.

3. En otro estudio desarrollado en la Universidad Nacional del Nordeste, realizado

por la profesora Lisel Irina Silvestri °

, como tesis de grado de Licenciatura, se
examinaron los saberes experienciales de los estudiantes del dltimo nivel del
profesorado, en el Instituto Superior de Educacion Fisica (ISEF) de la cuidad de

Corrientes.

De la recoleccion de datos acerca del tema en cuestion, se formulo la siguiente
estructura organizativa, 1) La principal finalidad que los estudiantes consideran que
persiguen los profesores al evaluar; 2) Utilidad que los estudiantes conceden a la
evaluacion y lo que evallan los profesores; 3) La diferencia que existe entre el deseo de
aprender y la necesidad de aprobar; 4) El éxito o fracaso que las evaluaciones producen;
y 5) La valoracidn de los estudiantes en relacion con el buen profesor y el trayecto de su

formacion.

Para poder realizar dicho trabajo, se contd con la participacién de los estudiantes del
cuarto nivel, los cuales conformaron el universo de estudio, donde luego se
seleccionaron solo 65 estudiantes como muestra, de los cuales seleccionaron una sub

muestra conformada por tres grupos de 15 estudiantes cada uno.
Atentos a los resultados obtenidos en la investigacion, se pueden evidenciar:

- Los estudiantes sefialan la comprobacion de los conocimientos como principal

finalidad que los profesores conceden a la evaluacion.

> Silvestri, Lisel Irina, (2011) “Saberes experienciales de estudiantes futuros profesores en torno a la
evaluacién”. UNNE. Tesis de Licenciatura en Ciencias de la Educacion.

14
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- Los estudiantes dieron a conocer que desde su punto de vista la utilidad
fundamental atribuida a la evaluacion, corresponde a obtener informacion sobre sus
carencias y errores.

- Los estudiantes consideran que al evaluarlos, los profesores atribuyen decisiva

importancia a los conocimientos adquiridos.

Otras de las cuestiones de interés en dicho trabajo, fue examinar los saberes
experienciales de los estudiantes en las actuaciones para el aprender y el aprobar;
identificar los rasgos salientes en torno a estas demandas en tension durante la

evaluacion.

- El saber rendir exdmenes o el desarrollo de una estrategia efectiva en este
sentido se revela como una de las cuestiones mas significativas, tanto en los

sefialamientos de los estudiantes como en varias de sus apreciaciones libres.

En relacion al “buen profesor”, desde la perspectiva del estudiante, distinguen a
aquel que se interesa por los aprendizajes, le otorga importancia de las destrezas

pedagdgicas desarrolladas dentro de la clase.

4. Otro estudio realizado por la Profesora Angela Teresa Kaliniuk®,
presentado en el afio 2015, como trabajo de Tesis de Maestria, nos aporta material
respecto a los estudiantes, ya que se aboca al estudio de evaluacion de aprendizajes en
practicas docentes del Profesorado en Ciencias de la Educacion, en la U.N.N.E, e
identifica las catedras en las que se ha adoptado el principio de evaluacién mediante

criterios consensuados en este profesorado.

Tambien se reflexiona sobre: los procesos de ensefianza y aprendizaje en las aulas
universitarias; las relaciones entre ensefianza y formacion; y especialmente sobre la
evaluaciéon como componente didactico en la planificacion de la ensefianza

universitaria.

Para poder realizar dicho trabajo, se contd con la participacion de cuatro (4)
docentes, nueve (9) estudiantes, en diferentes catedras de los distintos afios de la carrera

de Ciencias de la Educacion de la Facultad de Humanidades U.N.N.E.

® Kaliniuk, Angela Teresa (2014), “Criterios de Evaluacién de Aprendizajes en el Aula Universitaria
¢Practica critica compartida entre estudiantes y docentes? UNLa. Tesis de Maestria en Metodologia en
Investigacion cientifica.
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En un primer momento en el desarrollo del trabajo Kaliniuk (2015) partié de las
concepciones y experiencias en relacion con la evaluacion, de docentes y alumnos de la
Carrera que hubieran cursado la asignatura Evaluacion en el afio 2012 y realizado las

Practicas Profesionales en el ciclo académico siguiente.

Los estudiantes hablan de momentos, de aprendizajes que exigen de la pura
memoria, a un real aprendizaje en el transcurso de su carrera. Los estudiantes
entrevistados reconocen en su historia de aprendizajes, su relacion con la docencia y
alguna idea acerca de la evaluacion de aprendizajes a partir del conocimiento de sus

padres, maestros y profesores de la escuela secundaria.

En relacion a los estudiantes, se plasma que al iniciar sus estudios universitarios
se inscriben en el profesorado de Ciencias de la Educacion con una concepcion de la

evaluacion que se acerca mas al enfoque de la denominada racionalidad técnica’.

Ademaés conceptualmente tienen naturalizada las siguientes ideas: quien evalla
siempre es el docente; la representacidn de la evaluacion, es la de un juicio de valor,
sancionador; en algunas catedras se explicitan y utilizan criterios, en otras los criterios
estdn solo en los programas y las evaluaciones constituyen un tramite para la

administracién académica.

1.2 Producciones a Nivel Nacional

Fuera del ambito de la UNNE, en otros equipos de investigacion de universidades
nacionales han investigado y aportan sobre el tema. Entre otros, podemos mencionar los

siguientes:

1. “Evaluaciéon de aprendizajes universitarios. Mas alla de la acreditacion”
ponencia de Susana Celman (2004) en la 3° Jornada de Innovacion Pedagdgica en el

Aula Universitaria de la Universidad del Sur.

En esta ponencia, sefiala Celman que, en nuestras Universidades y es sus distintas
Facultades, en el aqui y ahora, estudiantes y docentes pueden construir su propio
conocimiento referido a su situacion. Apela a una practica evaluativa democratica y

democratizadora que potencia una tarea educativa de calidad, donde se comparta con los

7 Ver capitulo 2

16



Steier, Marlene Soledad (2018). “Las concepciones de los estudiantes sobre la evaluacion de
aprendizaje”

estudiantes, la construccién de los criterios de evaluacion, que permitan evaluar los

procesos de estudiantes y docentes con relacion a la disciplina convocante.

Alienta a que en cada trabajo o prueba concreta, se intente conocer qué y como los
estudiantes estdn aprendiendo; se debata, se discuta, acuerde y se ponga en comdn,
desde qué lugar se apreciara ese proceso y esa produccion, explicitando su valor frente

al conocimiento.

2. “Evaluando la evaluacion. Tensiones de sentidos en el nivel secundario” otro
trabajo de la Lic. Susana Celman (2009). Considera importante que la evaluacion pueda
permitir conocer y valorar como esos sujetos construyen sus practicas cognitivas en
torno a nucleos relevantes del conocimiento cientifico, a fin de evaluar cualitativamente
esos procesos situados en el espacio del aula y la institucion y en el contexto mas

amplio de su cultura y sociedad.

Siguiendo esa linea, lo fundamental es promover la construccion de situaciones
evaluativas en las que se permita conocer las formas predominantes de trabajo con el
conocimiento que ese grupo de alumnos esta realizando dentro de la propuesta didactica

que planea el docente.

3. En la Universidad Nacional de Buenos Aires, la Dra. Alicia R. W. de Camilloni,
la Mg. Rebeca Anijovich y la Especialista Graciela Capelleti, (2010), estudian la
evaluacion formativa, “evaluacidon auténtica”. En ésta, es importante el marco de
referencia dado por los criterios de evaluacion, cuando los mismos son claramente
formulados y compartidos, o incluso, construidos por los alumnos. Asi verdaderamente

la evaluacién formativa se integrara en la secuencia de ensefianza y aprendizaje.

4. “El examen en la universidad. La instancia de la evaluacion como actividad
sociopolitica” de Raul N. Muriete (2007), texto reclaborado desde el Proyecto de
Investigacion para la tesis de Mg. en Metodologia de la Investigacion Cientifica, es una
contribucion al tema “examenes en la universidad”.

a) ldeas sobre el significado de la evaluacion en la Universidad Argentina, que nos
aporta material importante sobre la investigacion con docentes en el ambito

universitario y su relacion con los estudiantes.
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b) Desde lo metodoldgico, realiza un valioso analisis en relacién con una instancia
de la evaluacion universitaria: la acreditacion en los examenes y el modo en que los

profesores elaboran el juicio de valor.

5. Un trabajo presentado en la Revista de evaluacion educativa, de las autoras
Sefiorifio, O., Vilanova, S., Garcia, M., Natal, M. y Lynch, M. (2012), trata sobre
“Concepciones sobre evaluacion en profesores de formacion: Un estudio comparativo
entre alumnos de profesorado de las facultades de Ciencias Exactas y Naturales y

Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata, Argentina”.

Este trabajo indaga las concepciones sobre evaluacion (como parte de las
concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje) en un grupo de alumnos avanzados
de los profesorados universitarios de Ciencias Exactas y Naturales y de Humanidades
de la Universidad Nacional de Mar del Plata, con el fin de analizar su contenido y la

incidencia del dominio de formacion disciplinar en dichas concepciones.

Asimismo pretenden realizar un aporte en algunos aspectos poco analizados hasta

el momento en la literatura de investigacion:

a. La descripcion y caracterizacion de las concepciones sobre evaluacion desde la

perspectiva de las teorias implicitas.

b. El analisis de la incidencia del dominio de formacién disciplinar de los futuros

docentes en la construccion de dichas concepciones y,

c. Su estudio en el &mbito universitario, ya que la mayoria de las investigaciones

realizadas sobre el tema, se relacionan con otros niveles de ensefianza.
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1.3 Marco tedrico: Aproximaciones Conceptuales.

El proposito de este capitulo es desarrollar el marco conceptual de un conjunto
articulado de categorias teoricas utilizadas para componer el objeto de estudio, algunas
de ellas definidas en la fase de disefio de la investigacion y otras emergentes del trabajo

en terreno.

La problematica que moviliza la presente investigacion hunde sus raices tedricas
en los origenes de la evaluacion desde la perspectiva cualitativa, desde la mirada de la

racionalidad préctica, en la evaluacion de los aprendizajes.

Tratamos de apartarnos de modelos que —House, (2000) prefiere llamar
enfoques-, preocupados por el rigor metodoldgico y la medida, por eso estan incluidas
en la llamada “racionalidad técnica” enraizadas en la tradicion positivista,
particularmente la pedagdgica experimental y la pedagogia por objetivos: Tyler (1950),

Mager (1962), Bloom (1956) y Popham (1975) enraizados en la tradicion positivista.

En la literatura especializada podemos encontrar diversas conceptualizaciones de
Evaluacion, como ser:

“La evaluacion es un proceso complejo orientado a recoger evidencias respecto del

aprendizaje de los estudiantes de manera sistematica para emitir juicios en pos de un

mejoramiento tanto de la calidad del aprendizaje como de la ensefianza. Marcia Prieto,

Gloria Contreras” (2008: 246)

“En términos genéricos, evaluar es valorar, lo que lleva en si emitir un juicio de valor

acorde a marcos axioldgicos, tendientes a la accion” Palou de Maté (2001: 5)

“Evaluar hace referencia a cualquier proceso por medio del que alguna o varias
caracteristicas de un alumno, de un grupo de estudiantes, de un ambiente educativo, de
objetivos educativos, de materiales, profesores, programas, etc., reciben la atencion del
que evalla, se analizan y se valoran sus caracteristicas y condiciones en funcién de unos
criterios o0 puntos de referencia para emitir un juicio que sea relevante para la

educacion”. Gimeno Sacristan (1998: 338)
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Asimismo Celman (1998), expresa que, (...)

“La riqueza de la evaluacion consiste en las reflexiones, interpretaciones y
juicios a que da lugar el trabajo con los datos recogidos. Genera informacion
respecto de la calidad de la propuesta de ensefianza, convirtiéndose en una
herramienta que permite comprender y aportar a un proceso, dando cuenta de

cudles son los cambios cognitivos que van ocurriendo en los alumnos”.

En las diferentes conceptualizaciones, se evidencian ciertos aspectos comunes al

definir a la Evaluacioén:

e Esun proceso continuo.

e Es un instrumento por medio del cual se obtiene cierta informacion de la
situacion del estudiante;

e Conlleva emitir un juicio del mérito o valor de un objeto, o una realidad que
surge de la informacion recogida;

e Es una estrategia de la ensefianza que permite y favorece intervenciones

pedagdgicas.

Distintos especialistas aportaron a la construccion de una “postura alternativa”,
que se acerca al enfoque de la evaluacion en sentido amplio. Estos enfoques se
preocupan por la descripcion e interpretacion puntual de los fenémenos que suceden en
cada momento del proceso educativo, asi como también, por las consecuencias que
conllevan las actividades educadoras concretas para los sujetos. Asi se puede hablar de
evaluacion autentica, evaluacion democratica, evaluacion iluminativa y otras
denominaciones, que muestran el surgimiento en la evaluacion educativa de modelos

diferentes.

Como sefiala J. M. Alvarez Méndez (2001)

“Son modelos que se encuentran en lo que se ha dado en llamar globalmente evaluacion
cualitativa, para distinguirlas de otras formas, y cuyas bases conceptuales entroncan con

la Epistemologia Genética, la Nueva Sociologia, la Antropologia y la Hermenéutica.”

(p. 30)

En efecto, el juicio de valor se efectia sobre la base de un conjunto de
informaciones que el profesor recoge sobre el trabajo académico de los estudiantes en
vista a la toma de decisiones. Como expresa Camilloni (2004) “se recogen evidencias de

la realidad y de eso se derivan medidas que no solo afectan a los alumnos, sino a todo el
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proceso de ensefianza y aprendizaje. La evaluacion, como proceso dinamico, abierto,
contextualizado y desarrollado durante un lapso de tiempo, actla entonces al servicio

del conocimiento”.

Las expresiones tales como: proceso, apreciar, valorar, nos remiten mas
especificamente al concepto de evaluacién. Controlar, verificar, corregir, clasificar son
actividades que tienen que ver con la evaluacion, pero no se confunden con ella. La
evaluacion las trasciende. Si bien, como sefala Steiman (2008) “en el dmbito de la
educacion superior, la evaluacion es aun un proceso mucho mas complejo, atento a la

funcion de acreditacion que lleva implicita, la evaluacion en el aula universitaria”.

La evaluacion es una fuente en si misma de interrogantes pero, ademas, contiene
en su dindmica elementos suficientes para poner en cuestion la concepcion del proceso
didactico y curricular. En el proceso evaluativo convergen todas las concepciones del
docente, sus nociones respecto del rol del alumno, del rol docente, la nocién de ensefiar
o de aprender, entre otras, sobre las que se sustentan en la cotidianeidad cada una de sus

practicas pedagdgicas.

“Al formular la pregunta o plantear el problema, el profesor ya ha elegido, al mismo
tiempo, una forma para resolverlo. Esto conlleva a una forma de ver y de interpretar el
conocimiento.

Estos pasos suelen darse de un modo tan automatizado que muchos profesores no
reparan en este trasfondo epistemolégico que implicaria el compromiso de actuar
razonablemente de un modo determinado y coherente. Quiza ahi resida la razén por la
cual muchas practicas obedecen mas a la inercia de la costumbre que a un quehacer
reflexivo” Alvarez Méndez (2001: 71).

A efectos de ilustrar las connotaciones que pueden adquirir las diferentes
concepciones que posee quien evallGa, segin se situé en una tradicion u otra, se
describen rasgos generales que caracterizan a dos grandes perspectivas de la
Evaluacion, desarrolladas particularmente por Juan M. Alvarez Méndez (2001) quien
hace referencia al desarrollo de enfoques respecto a la evaluacion, desde lo que él

denomina “Racionalidad técnica y Racionalidad practica”.

Como uno de los objetivos de éste trabajo es analizar si las concepciones

respecto a la evaluacion se relacionan con la racionalidad practica o con la racionalidad
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técnica, nos parecié oportuno incluir un cuadro elaborado por Kaliniuk 8(2015), donde

se amplian estas dos posturas con algunos comentarios

Evaluacién

Postura Clasica

(Racionalidad Técnica)

Postura Alternativa

(Racionalidad Préctica)

Concepcion de

conocimiento

Hechos, datos empiricos, como algo

externo y ajeno al sujeto. Concepcion

Construccion historica,

social, dindmica, de caracter

estatica. dialectico 'y  temporal.
Concepcion dinamica.
Evaluacién en | Evaluacion como apéndice del | Evaluacion, parte integral y
el proceso | proceso de ensefianza y aprendizaje. dindmica del proceso de
didactico Fabrica jerarquias de excelencia. | ensefianza y aprendizaje.
Elitista Regula aprendizajes,
Ejercicio técnico. conduce al pensamiento
complejo.
Evaluacion referida a normo-tipos. Ejercicio ético. Honestidad,
Justicia.
Evaluacion  referida a
principios evaluativos, a
criterios.
Foco Resultados Aprendizajes.

Puntuacion del estudiante en

comparacion con otros estudiantes.
decision  del

Evaluacion como

Conocimientos del alumno
de manera individualizada,

a la luz de sus propios

profesor u otro controlador externo.
El conocimiento del estudiante

medido por sus puntuaciones.

aprendizajes.
Los  estudiantes  como
participes de su propia

evaluacion.

8 Kaliniu, Angela Teresa (2014) “Criterios de Evaluacién de Aprendizajes en el Aula Universitaria
¢Practica critica compartida entre estudiantes y docentes? UNLa. Tesis de Maestria en Metodologia en
Investigacion cientifica.
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Creacion de una historia
evaluativa  respecto  de

personas o grupos.

Juicio Informacion objetiva e interpretacion | Juicio profesional.
Evaluativo de puntuaciones. Considera al sujeto en su
proceso de aprendizaje.
Medida del rendimiento. Medio de aprendizaje.
Se sanciona el error. Se aprende del error.
Tipos de Evaluacion ~ sumativa  resultados | Evaluacion formativa.
Evaluacion finales. Diagnostica, Procesual,
Externalidad, neutralidad, | Final.
distanciamiento. Compromiso,
corresponsabilidad,
Sin explicitacion de criterios. credibilidad,
autoevaluacion.
Negociacién de criterios de
evaluacion.
Instrumentos Preocupacion por la fiabilidad, | Preocupacion por la
validez. comprension.
El examen constituye Unica fuente de | Recogida de informacion
informacion. Pruebas objetivas. por  distintos  medios.
Estudio de casos. Portafolio,
Desconectado con la situacion de | otros. Produccion de los
ensefianza y aprendizaje. estudiantes.
Partes del proceso de
ensefianza-aprendizaje.
Docentes Actividad administrativa del profesor, | Actividad de conocimiento

acto de control y a veces de sancion.

Eficacia/eficiencia/rentabilidad/,

y de aprendizaje que ayuda

al desarrollo profesional.

neutralidad.

Rendimiento de cuentas, control

externo.

Calidad, equidad, justicia.

Responsabilidad y
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autonomia docente
asumidas.
Estudiantes Evaluacion-Aprendizajes, Evaluacion con

responsabilidad exclusiva del docente. | participacion del estudiante,

Se miden los resultados. autoevaluacion, co-

evaluacion.

Se valoran los procesos

Desarrollo del | Ajena al desarrollo del mismo. Es un | Provee de informacion para
curriculum recorte artificial de los procesos de | identificar aciertos y
ensefianza y aprendizaje. dificultades que requieren

de indagacion.

Fuente: Angela Teresa Kaliniuk, (2015) elaboracion en base a la caracterizacion de Alvarez Méndez

La emancipacion y la orientacion de la evaluacion por principios éticos,
distingue claramente la racionalidad préctica y critica del enfoque derivado y coherente,
con la racionalidad técnica e instrumental, donde el docente es un mero aplicador de
técnicas y recursos, asegurandose altos niveles de eficiencia y eficacia. En efecto, en la
evaluacion tradicional, el examen busca prioritariamente el éxito. La ensefianza sigue
una direccion, independientemente del aprendizaje y ambas se encuentran desligadas de

la evaluacién, que pasa a constituirse en un apéndice, que permite medir resultados.

Para M. A. Santos Guerra (1998) desde la dimension critica “la evaluacion es un
permanente proceso reflexivo apoyado en evidencias de diverso tipo, evaluar es

comprender”. (pp. 22)

Asi, la racionalidad préactica y critica se caracteriza por la busqueda de
entendimiento, por la participacion y la emancipacion de los sujetos que aprenden. Es

un recurso de formacion y una oportunidad de aprendizaje.

El progreso en el aprendizaje se concibe en esta perspectiva, como un proceso de
toma de conciencia por parte del estudiante, de acciones que permiten solucionar
problemas o aquellos “errores” que lo han dificultado teniendo en cuenta ciertos
criterios. La emancipacion, la regulacion de los propios procesos cognitivos, suponen

introducir la autoevaluacion y la co-evaluacion como actividades habituales en el aula.
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Otras especialistas, como Perrenoud (2008), hacen referencia a que no se puede
oscilar a la evaluacion solamente entre dos logicas: una emergente referida a “regular
aprendizajes” y una tradicional referida principalmente a “fabricar jerarquias de
excelencia”. Sefialando que...

“...resulta simplificador describir la evaluacion como oscilante solo entre dos logicas.

En realidad, hay en ella muchas otras, incluso mas pragmaticas. Antes de regular los

aprendizajes, la evaluacion regula el trabajo, las actividades, las relaciones de autoridad

y la cooperacion en el aula y, por otro lado las relaciones entre la familia y la escuela, o

entre los profesionales de la educacidn. Una mirada socioldgica intenta constantemente

considerar a la vez las logicas del sistema —se refiere al tratamiento de las diferencias y

las desigualdades- y las légicas de los actores, que remiten a las apuestas mas cotidianas

de la coexistencia, de control y de poder” (p. 10).

¢En cual de estas posturas advierten los estudiantes que se desarrollan sus
practicas evaluativas en la universidad? Rescatar este dato es uno de los objetivos de

este trabajo. Motivo por el cual lo hemos desarrollado en éste capitulo.

1.4 Practicas Evaluativas en la Universidad: funcién social y funcién pedagodgica

Coincidimos con Steiman (2008), que en ciertas ocasiones se considera a la
ensefianza y a la evaluacion como dos procesos sin relacion entre si, en el &mbito
universitario. Resulta mas grave esta distorsion en este ambito ya que “es bastante
habitual que la ensefianza este a cargo de docentes adjuntos o jefes de trabajos préacticos

y la evaluacion sea disefiada por el docente titular”. (pp. 134)

Muriete (2007), al estudiar en profundidad los examenes en la universidad,
sefiala que: “la evaluacion formal pone en circulacion una imagen oficial del “valor
universitario” de los interesados, que pasa en su vida cotidiana e influye en las

elecciones importantes de orientacidon que se tomaran respecto de ellos”. (p. 71)

La evaluacion se realiza en un contexto de conocimiento reflexivo y de
profundos avances, mediante el seguimiento de las metas a alcanzar. En el ambito
universitario la Evaluacion cumple basicamente dos funciones principales, funcion

formativa y funcién sumativa.

Steiman (2008), sefiala que:
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“La funcion formativa, en la educacion superior tiene que poder dar cuenta de un
proceso que nos permita comprender como el alumno se estda enfrentando
cognitivamente con la tarea que se le viene proponiendo...” y que “la funciéon sumativa
es un proceso de descripcion y enjuiciamiento al término de un semestre o curso, para
clasificar a los alumnos segun niveles de aprovechamiento los cuales se expresan en

notas”. (pp. 165)

En efecto, evaluacion de los aprendizajes, atiende basicamente a dos funciones:
funcion pedagdgica y funcion social. Desde la funcidon pedagogica, para promover el
aprendizaje del alumno en la direccién adecuada y tomar las decisiones de ajuste
necesarias, si el proceso de ensefianza no esta resultando una ayuda eficaz. Entendida
desde la funcidn pedagogica, la evaluacion permite comprender el proceso de ensefianza
y aprendizaje, por lo tanto no puede limitarse a un solo momento para expresar un juicio
acerca del nivel de aprendizaje del estudiante. EI cumplimiento de esta funcion implica
el desarrollo de una evaluaciéon continua a lo largo de todo el proceso, valorando el
progreso del estudiante, no solo en relacion con un criterio comun, sino tomando como

referencia clave su situacion previa.

Retomando los aportes de la teoria de Steiman (2008), en relacion a la
evaluacion la cual, es parte integrante del proceso ensefianza-aprendizaje... Se realiza
mientras tiene lugar la secuencia del aprendizaje y su finalidad es identificar y corregir
problemas y favorecer la mejora del proceso de aprendizaje... Asegura que la mayoria

de los alumnos alcance objetivos deseados...

Asi, desde esta funcion, la evaluacion se convierte en medio de aprendizaje y
expresion de saberes. Importa revelar lo que saben quiénes aprenden y como han
adquirido aquellos saberes. Evaluar es emitir un juicio complejo, es conocer, es
contrastar, es dialogar, es indagar, es argumentar, es razonar, es aprender, por ello es

pedagdgica.

Reconocer la funcion pedagdgica es reconocer la participacion activa del sujeto
que aprende en la construccion del aprendizaje. Quien aprende participa activamente en
la adquisicion y en la expresion del saber, de ahi el caracter dialéctico y temporal del
conocimiento. El estudiante desempefia un papel activo y participativo, en la medida
que aprende colaborando en la busqueda, intercambio e interpretacion de la

informacién. Es el constructor de su conocimiento.

26



Steier, Marlene Soledad (2018). “Las concepciones de los estudiantes sobre la evaluacion de
aprendizaje”

El papel del docente que tiene clara la funcién pedagdgica, consiste en ser
facilitador del aprendizaje autébnomo de los estudiantes. Si el profesor pretende
colaborar con el aprendizaje del estudiante, necesita conocer qué y como estd

aprendiendo el mismo y la evaluacion le va a brindar esa informacion.
Atento a lo anteriormente expresado, Alvarez Méndez (2001) alude:

“Evaluamos para conocer, cuando corregimos constructiva y solidariamente con quien
aprende, no para confirmar ignorancias, descalificar olvidos, penalizar aprendizajes no
adquiridos. Cuando los profesores actlian como correctores que explican y comunican
razonadamente, son fuente de aprendizaje mediante la informacion comprensible y

argumentada que deben aportar en esta tarea”. (p. 77)

En este sentido se postula una evaluacion que conlleve una intencion formativa
que oriente sus acciones al conocimiento de la calidad de los procesos que producen
determinados resultados a los que se llega después de seguir secuencialmente un
proceso, ideando e inspirando en principios didacticos, en donde el componente moral
estd permanentemente presente, para valorarlos e intervenir a tiempo, si es necesario,
con la honesta intencidn de asegurar el éxito de cuantos participan en el mismo proceso

educativo.

Steiman (2008) sefala:

Defino a la evaluacion didactica como un proceso que, a partir del conocimiento y
comprensién de cierta informacion, permite, desde una actitud dialogada, emitir un
juicio de valor acerca de las practicas de ensefianza y/o las préacticas de aprendizaje en
un contexto socio histérico determinado en el cual intervienen con particularidad
significante lo social amplio, lo institucional, el objeto de conocimiento, el/la alumno/a
y el/la docente y que posibilita tanto el tomar decisiones referidas a las practicas de
referencia como exige comunicar a docentes y/o alumnos, el juicio de valor emitido y
las orientaciones que, derivadas de este, resultan necesarias para la mejora de las

practicas. (pp. 143)

La primordial funcion de la evaluacion es proporcionar informacion respecto de
lo que aprende el estudiante y cémo lo hace. Para ello se requiere una participacion
activa del sujeto evaluador y evaluado, a quienes se les exige aceptar parte de la
responsabilidad del proceso evaluador.
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En el caso de la funcion social, que es muy importante también en el nivel
universitario, la evaluacion se realiza para informar a la sociedad de quienes entre todos
los estudiantes, han cumplido con los criterios asociados a las diversas acreditaciones y
titulaciones, en las que se estan formando. En concordancia Steiman (2008), alude: La
funcién social tiene como objetivo la Certificacion de la adquisicién de conocimientos
tedricos y practicos para ejercicio profesional... Certificacion de logros para continuar

tramos de formacion... (p. 160)

En dicha funcion, la evaluacion estd entendida en el sentido de medicion, en
donde se procura comprobar cuanto aprendié el estudiante, lo cual se expresa
cuantitativamente a través de nimeros. Evaluar es medir, para calificar. Palou de Maté
(2003), alude: ...Acreditar, es la certificacion de conocimientos curricularmente
previstos, es la certificacion que se han logrado determinados productos planteados en

planes o programas de estudios... (p. 35)

Acreditar ante la sociedad los aprendizajes adquiridos por cada uno de los
estudiantes, hizo que la evaluacion sumativa se convierta en una practica generalizada
en educacion. En la mayoria de los sectores sociales, la evaluacion es identificada con
un namero, con una calificacién, con una funcion acreditadora. Esto tiene su

consecuencia al salir de una institucién, mejor o peor calificado.

Desde la funcién social-acreditadora, la evaluacion, pone mayor énfasis en
valorar el resultado del aprendizaje mas que el proceso del aprendizaje del estudiante. Si
bien las calificaciones o acreditaciones remiten a un referente establecido de logros
adquiridos, ofrecen una informacion muy pobre sobre los procesos educativos

individuales.

La evaluacibn como sin6nimo de acreditacién, cumple una funcién
jerarquizadora de personas e instituciones. Esto se hace mas evidente cuando el nivel

escolar es mas elevado y hay una matricula minima de los estudiantes.

La evaluacion es entendida en el sentido de medicién. La funcién primordial de
la instancia evaluativa es la de proporcionar informacion cuantificada sobre el

conocimiento de los estudiantes, se expresa al mismo por medio de una puntuacion.

La evaluacion en nuestro pais y en otros paises del mundo, como sostenia Litwin

(1998), da cuenta de posiciones controvertidas y polémicas no solo desde una

28



Steier, Marlene Soledad (2018). “Las concepciones de los estudiantes sobre la evaluacion de
aprendizaje”

perspectiva politica, sino también, desde la pedagogia y la didactica —definida esta

Gltima como teoria acerca de las préacticas de la ensefianza-.

La evaluacion es una actividad permanente en el sistema escolar, es una practica
profesional no sencilla, en la misma hay varias operaciones implicadas, las cuales
consisten en un proceso de adquisicion/elaboracion de informacion, el analisis y la
expresion de un juicio de valor a partir de las indagaciones realizadas. Steiman (2008)
sefiala que la evaluacidon no es una practica espontanea o de intuicion pragmatica, sino
una practica instituida, es una practica deliberada y socialmente organizada, de

innegables consecuencias personales y sociales. (p. 143)

Graciela Giangiacomo (2005)° menciona que, entre representantes de diferentes
universidades argentinas quienes participaron en encuentros y talleres, se advierte como
se va instalando y transformando el sentido de la evaluacidn, desde un instrumento de
garantia publica, en un instrumento para mejorar la calidad de la educacion, y como
insumo fundamental para el cambio. En algunos documentos se plasman afirmaciones
como

“...La evaluacion constituye una actividad cotidiana para docentes y estudiantes

de la universidad”, “...1a evaluacion de la calidad universitaria es un insumo

para el cambio”

La evaluacion se piensa en una concepcién de sujeto activo, situado y en
permanente interaccion con su medio. Desde las concepciones sobre el curriculo,
siguiendo a Alvarez Méndez (2001), en la evaluacion cualitativa se toman en cuenta los
contextos amplios en los que se dan los hechos a evaluar. La practica evaluativa: ...la
actividad de evaluar se entiende esencialmente como actividad valorativa y, como tal, el
sujeto que evalla y el sujeto evaluado estan directamente implicados y comprometidos

con una actividad que debe orientarse por principios de justicia. (p. 134)
Esta actividad valorativa se realiza por medio de criterios.

1.5 Practicas evaluativas y criterios

Palou de Maté (2003), sefiala que la evaluacion de aprendizaje en el aula, puede

cumplir con varias finalidades: la primera —y mas importante desde el punto de vista de

° Giangiacomo, G. (2005). La evaluacién superior universitaria en Argentina. Introduccion y
modalidades. En Casali, C.; Faberber, A.; Giangiacomo, G.; Heradez, G. y Toribio, D., Cuestiones de
Educacion Superior. Buenos Aires: Ediciones de la UNLa.
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la funcion pedagdgica- consiste en proporcionar datos para pensar nuevas estrategias de
ensefianza y la segunda como acreditar, que se da por medio de una certificacion de

conocimientos curriculares.

Nos preguntamos ¢como reconocen los docentes, cOmo se dan cuenta de los saberes
apropiados para cualquiera de las dos funciones? En general se buscan manifestaciones
externas o datos empiricos que den cuenta de lo que pudo apropiarse el alumno,
actuaciones deseables o indicadores externos de saberes. Estas actuaciones deseables se
denominan criterios, es decir, razones relevantes, valiosas, pertinentes con relacion a lo
que se valoraria como deseable. Los criterios se utilizan como referentes al momento de

evaluar en las aulas universitarias.

...Es necesario afianzar, tanto en el profesor como en el alumno, criterios que
orienten y que apoyen realmente la evaluacién participativa, evaluacién compartida.
Alvarez Méndez (2001:95)

Siguiendo con argumentos de Jorge Steiman (2008), se considera que al determinar
criterios de evaluacion en las catedras universitarias, se cumplen funciones como:
orientar con respecto a que tipo de problematicas se puede presentar en las practicas
evaluativas, lo cual le dard coherencia a la hora de presentar la propuesta aulica;
ademas, los criterios orientan a los estudiantes porque, se les presenta una informacion

cualitativa de como presentar su aprendizaje.

Los criterios permiten emitir un juicio de valor, en las instancias de examenes, y
poder asi también dar una devolucion orientadora a los estudiantes, a partir de las

practicas aulicas.

Para Alvarez Méndez (2001), quien aprende debe seguir fielmente aquellas pautas
marcadas por los objetivos operativos. El criterio... es el objetivo enunciado
previamente en términos precisos de conducta concreta, convertido al final de un item o

enunciado en las pruebas objetivas de evaluacion. (p. 92)

Si planteamos una evaluacién entendida como actividad critica, se requerira de
criterios de evaluacion consensuados, porque de las respuestas y argumentos que cada

uno pone en juego, surgen las lineas de entendimiento.

Siempre que escogemos criterios, contamos también con un metacriterio, donde la

veracidad, la consistencia, la fuerza, en éste caso de seleccién, actllan como
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metacriterio. Considerando los aportes de Lipman (1998), donde expresa: Los criterios
pueden ser hechos, principios, valores, formas de comparacion innumerables u otros
tipos de cuestiones. Todos los criterios necesitan para ello satisfacer el metacriterio. (p.
175)

Cuando los criterios son formulados en conjunto en el aula (docente-estudiante), los
estudiantes estan aprendiendo que el poder se distribuye y que no solamente uno, es la
autoridad absoluta. Es entonces, un momento de construccion formativa del aprendizaje
de valores. Cuando damos a conocer que existen razones para justificar, decidir y

discutir, estamos ensefiando a los estudiantes desde una posicion liberadora.

Cuando se evalta por medio de criterios se funda una accién formativa, utilizando
los mismos y comunicandolos, se ensefia al estudiante que el poder es compartido, en
donde cada uno (estudiante-profesor), pueden dar sus argumentos y discutirlos. Utilizar

criterios en practicas evaluativas, es un aprendizaje propio de la vida democratica.

Desde estos supuestos de sentidos, el profesor-evaluador, el estudiante, su trayecto
de formacion (futuro docente) e instalados en una actitud identificada con la
racionalidad practica, redefinirian su propia funcion y se orientarian hacia la

deliberacidn, la investigacion, la coparticipacion y la innovacion.

¢Como advierten los estudiantes estas funciones? Es otro de los interrogantes a
responder en nuestro trabajo que se desarrolla en el contexto de la Facultad de

Humanidades.
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2. Situando el Problema

La eleccion de la “Evaluacion de Aprendizaje”, como tema de investigacion,
responde como sefialamos anteriormente a la importancia de la misma en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, como también a las inquietudes personales descriptas en la

introduccioén.

Como estudiante de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, participo en un
proyecto de investigacion'®, cuya principal linea de trabajo es la evaluacion didactica en
docentes de la U.N.N.E. La evaluacion didactica es entendida como un proceso que
permite a partir del conocimiento y comprension de cierta informacion, emitir un juicio
de valor en relacion con ciertos criterios acerca de las practicas de aprendizaje y/o las
practicas de ensefianza en profesores expertos, en un contexto académico e
institucional. En relacién a los resultados obtenidos en dicha investigacion, se distingue
que el profesor “experto” no solo se interesa por el estudiante para que adquiera

conocimientos profesionales, sino que los incorpore, los haga propios y los sepa aplicar.

A diferencia del proyecto central, principal antecedente de éste trabajo, en ésta
investigacion, se pondra énfasis en la evaluacion de los aprendizajes desde la
concepcion de los estudiantes universitarios, particularmente de la Facultad de
Humanidades. Esta tarea excederia el tiempo con el que se cuenta para elaborar la tesis
de grado. Por esta razon, seleccione Ciencias de la Educacion y otro profesorado —
Filosofia- a efectos de conocer qué sucede con los estudiantes en su proceso de cursado

y sus experiencias evaluativas, a modo de muestra.

La Dra. Liliana Sanjurjo (2006), afirma que: “La evaluacion es: un complejo
proceso que no se reduce a la acreditacion, a medicion de productos, sino que incluye
estas actividades, pero tiende fundamentalmente a la comprension del proceso de
construccion de los aprendizajes. Debe ser un proceso continuo, formativo, cualitativo e

integral”.

Los estudiantes son una rica fuente de informacion, utilizable en la evaluacion
continua de cualquier institucion educativa. Los datos aportados por ellos, permiten
inferir caracteristicas importantes del funcionamiento de la institucion de la que forman

parte y determinar asi la medida en la que se alcanzan los fines preestablecidos.

10 P1008/14 “Las buenas practicas evaluativas en docentes expertos de la UNNE”
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En este contexto, los futuros docentes se inician en la teoria y en la préactica

valorativa y evaluativa en todas sus dimensiones. Las formas de valoracion o accion

producidas en el transcurso de la formacion docente, tienden a tener continuidad en las

précticas profesionales posteriores.

Otras aproximaciones de sentido y preguntas que surgieron en torno al problema

central son:

[

¢Qué concepciones de evaluacion tienen los estudiantes que ingresan a la
Facultad?

¢Qué cambios se producen respecto a las practicas evaluativas cuando cursan
las primeras materias?

¢De donde provienen las modificaciones de la concepcion de evaluacion? ¢Se
produce en el proceso del cursado de las distintas asignaturas? ;La concepcion
surge de las préacticas evaluativas, desarrolladas por los docentes?

¢Qué relaciones se pueden establecer entre las concepciones de evaluacion y las
buenas préacticas evaluativas de los estudiantes?

¢El cursado de materias pedagogicas influye en la concepcion de la evaluacion?
¢Qué influencias tienen los procesos evaluativos en la vida académica del
estudiante de carreras de formacion docente?

¢Los estudiantes de otros profesorados siguen el mismo proceso que el
estudiante del profesorado de Ciencias de la Educacién?

¢Qué cambios en el aprendizaje de los estudiantes se evidencia a partir de las

buenas practicas evaluativas en sus procesos de ensefianza y de aprendizaje?

Atento a estos interrogantes nos planteamos los objetivos...

2.1 OBJETIVOS

2.1.1 Objetivo General:

Como objetivo general de esta investigacion se propuso:

(1 Conocer la concepcion de practicas evaluativas, que tienen los estudiantes de
Ciencias de la Educacion y los estudiantes de Filosofia, en los primeros tres
afios de carrera en la Facultad de Humanidades a partir de sus propias

experiencias.
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2.1.2 Obijetivos Especificos:

En relacién con el objetivo general, se los plantearon objetivos especificos

(1 Describir las concepciones de las practicas evaluativas, que poseen los
estudiantes del profesorado de Ciencias de la Educacién, en los tres
primeros afos de cursado.

(1 Describir las concepciones de las préacticas evaluativas, que poseen los
estudiantes del profesorado de Filosofia, en los tres primeros afios de
cursado.

[0 Analizar si estas concepciones, desde el punto de vista epistemoldgico-
didactico, se relacionan con practicas cercanas a los enfoques de la
racionalidad préctica o la racionalidad técnica en evaluacion.

(1 Comparar las concepciones de los estudiantes de las carreras de Ciencias de
la Educacidn y Filosofia, estableciendo semejanzas y diferencias.

(1 Buscar evidencias para averiguar si se modifica la concepcion de evaluacion
de los estudiantes, durante el cursado de las materias pedagogicas de ambas

carreras.

2.2 PERSPECTIVA TEORICO METODOLOGICA EN LA QUE SE
SUSTENTO LA INVESTIGACION

En este apartado, se describird el conjunto de decisiones metodoldgicas
adoptadas, para la recoleccién e indagacion acerca del tema, atendiendo al proposito de
la I6gica investigativa con la que trabajamos: la comprension que las personas atribuyen
a sus acciones. Esto nos lleva a pensar en la dialéctica metodoldgica de interaccion

sujeto-objeto.

La investigacion cualitativa en educacion, segun Liliana Sanjurjo (2011), se
centra en la accién de los profesores y estudiantes para la comprension de su realidad,
donde exploran los conceptos del sentido comun a través de estudios de casos;
utilizando y seleccionando instrumentos como la observacién, el analisis de
documentos, la encuesta, la entrevista, entre otros. La investigacion cualitativa, aporta a
la construccion de conocimientos profesionales, tanto en la formacion inicial como

durante el proceso de desarrollo profesional.
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La légica cualitativa'™ o intensiva, estd mas cerca de enfatizar la induccion
analitica y de buscar la generacion de teoria, la comprension, la especificidad y las
verdades hipotéticas. Busca construir los esquemas conceptuales mas adecuados a las
realidades en estudio, a partir de la informacion empirica, mas que verificar hipotesis
predeterminadas de relacion causal entre variables. Es decir, no se busca explicar, sino
comprender holisticamente por qué un hecho social deviene o es de esta manera y no de

otra.

Las investigaciones con disefios metodoldgicos cualitativos, nos permiten tener
una mejor definicion del fenémeno en estudio, dandonos asi una mejor comprension del
mismo. En la investigacion cualitativa el enfoque biografico-narrativo, ademas de ser
una metodologia de recoleccion y analisis de datos, se ha legitimado como una forma de
construir conocimiento en la investigacion educativa y social*?.

Se define a las investigaciones cualitativas como “la orientacion al estudio de los
significados de las acciones humanas y de la vida social. Utilizando una metodologia
interpretativa centrando su interés en el descubrimiento de conocimientos, el

tratamiento de los datos cualitativos”. Arnal; Del Rincon y Latorre (1994).

Esta investigacion educativa enfatiza la comprensién e interpretacion de la
realidad educativa desde los significados de las personas implicadas en el contexto

educativo.

Teniendo en cuenta la naturaleza del objeto de estudio, realizaremos una
investigacion biografica narrativa, para intentar dar una explicacion cientifica y
comprender un fendmeno social como es la evaluacion en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. EI método biogréafico utilizado para la indagacion no estructurada de las
historias relatadas, por los propios sujetos en esta investigacion, cobrara relevancia,
como consecuencia de la diversidad de sentidos atribuidos por los estudiantes que seran
entrevistados y los acontecimientos vitales por los que han atravesado en un contexto

social (socio-educativo) en el que prima la diversidad de referencias.

" Sirvent, M. T. (2004). Investigacion y programas de investigacion en el estudio de la ensefianza: una
perspectiva contemporanea. En Wittrok, M. C., La investigacion de la ensefianza, enfoques,
teorias y métodos (pp. 9-91), Buenos Aires: Barcelona.

Huchim Aguilar, D., & Reyes Chavez, R. (2013). La investigacion biogréfico-narrativa, una alternativa
para el estudio de los docentes. Actualidades Investigativas en Educacién, 1-27.
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La investigacion biografico-narrativa incluye, al menos, cuatro elementos: (a)
Un narrador, que nos cuenta sus experiencias de vida; (b) Un intérprete o investigador,
que interpela, colabora y “lee” estos relatos para elaborar un informe; (c) Textos, que
recogen tanto lo que se ha narrado en el campo, como el informe posterior elaborado; y

(d) Lectores, que van a leer las versiones publicadas de la investigacion narrativa.

El enfoque narrativo en la investigacion educativa, ademéas de asumir al
investigador como portador de significados, otorga el papel central a la

autointerpretacion de los relatos que los entrevistados realizan en primera persona.

Si bien existe un amplio espectro de diferentes instrumentos biogréaficos para la
construccion de historias de vida, como sostiene Bolivar Botia (2010), “ninguno puede
sustituir a las entrevistas abiertas o semi-estructuradas, que inciten a autotematizar
episodios significativos (“incidentes criticos”) de la propia vida o formular el juicio

propio sobre situaciones de hechos”.

Este método tiene grandes aportaciones en el campo educativo, pues va mas alla
de explicaciones causales, de reduccion de la realidad a variables, nos brinda la
oportunidad de ir a la verdadera esencia de la educacion: las complejas interacciones
que las personas hacen dia a dia, en tiempo y espacio, y de acuerdo con Connelly y

Clandinin (1995) es la construccidn y reconstruccion de historias personales y sociales.

La narrativa es una estrategia de investigacion que permite plantear una forma
diferente de construir conocimiento, ya que de acuerdo con Connelly y Clandinin
(1995), “la narrativa estéd situada en una matriz de investigacion cualitativa puesto que
estd basada en la experiencia vivida y en las cualidades de la vida y de la educacion”.

Siguiendo a los mismos autores:

La razon principal para el uso de la narrativa en la investigaciéon educativa es
que los seres humanos somos organismos contadores de historias, organismos que,
individual y socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio de la narrativa, por lo
tanto, es el estudio de la forma en que los seres humanos experimentamos al mundo.
Connelly y Clandinin (1995).

Las preguntas y el problema planteado nos ubican en un contexto socio-histérico
particular, que esta requiriendo adaptarse en la realidad, explorarla, interpretarla, para
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comprenderla desde su singularidad, la cual nos orienta hacia un contexto de

descubrimiento.

Las encuestas y entrevistas, junto con la observacion y el analisis de
documentos, nos brinda un estado ideal para la triangulacion de datos, de métodos, de
investigadores y teorias, propiciando la metodologia de investigacién por método

mixto.

2.2.1 POBLACION Y MUESTRA

El estudio realizado en éste trabajo de tesis, se define como biografico-narrativo.
Su intencionalidad fue acercarnos a una problemética compleja y especifica de un
contexto, tal y como sucede en la Facultad de Humanidades, UNNE, en la provincia del
Chaco, ciudad de Resistencia. En dicha unidad académica se forman estudiantes para
ser futuros profesores en diferentes areas disciplinares, para trabajar en el nivel

secundario, terciario y universitario.

En efecto, la Escuela de Humanidades, tal como se la denomind en sus primeros
afios, nacié como parte integrante de la Universidad del Nordeste y forma docentes
desde 1958. Tenia como objetivo convertirse en una auténtica expresion de la realidad
regional al servicio de los problemas regionales y concretos de la zona y formar
profesores e investigadores, que dirigieran sus acciones al mejoramiento del nivel de

vida de la region.

Actualmente la facultad cuenta con 16 carreras en las areas de Filosofia,
Ciencias de la Educacion, Historia, Letras, Nivel Inicial, Geografia, Lenguas

Extranjeras y Ciencias de la Informacion.

Teniendo en cuenta el contexto en el que se trabajo, se selecciond como
poblacién a estudiantes que cursaban materias correspondientes a los tres primeros afios
de la carrera del Profesorado en Ciencias de la Educacion y del Profesorado en
Filosofia, de la Facultad de Humanidades, UNNE.

De manera especifica y haciendo énfasis en la muestra, que es de caracter
intencional, considerando como seleccion de la misma a aquellos casos que pertenecen
a ciertos subgrupos de la poblacion con la intencion de generar hip6tesis comprensivas

(Yuni, J. y Urbano, C. 2006), es decir, estara compuesta por un (1) estudiante de cada
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afio y de cada carrera en sus tres primeros afios, en su total se contd con seis (6)
estudiantes*® como representativos de la muestra y en razén del tiempo que se tuvo para

realizar este trabajo.

2.2.2 INSTRUMENTOS Y TECNICAS

En el relevamiento de la informacion priorizamos aquellas técnicas de obtencion
de la informacién que nos permitieron capturar el nudo central y los elementos claves

del fendbmeno a estudiar.

Las técnicas seleccionadas y aplicadas, aportaron la informacion que se utilizo

para la comprension del objeto de estudio, fueron:

-Encuestas a Estudiantes;
-Entrevistas a Estudiantes;

-Anédlisis de Documentos.

Estas técnicas, fueron los instrumentos con los cuales se construyeron los
observables, es decir, la base empirica de la investigacion y, por lo tanto, orientaron

sobre el tipo de informacion empirica que se revelo.

2.2.2.1 Encuestas a Estudiantes

La encuesta se asocia a la I6gica cuantitativa, por ser medibles, estandarizadas,
de respuesta breve, sencillas en su resolucion, econémicas en tiempo y recursos. Sin
embargo, es un instrumento exploratorio, porque nos habilita a una primera
aproximacion a las concepciones de la evaluacion de los aprendizajes y de las buenas

practicas evaluativas de la poblacion.

Asi también, nos permitié tener alcance a una mayor poblacion, nos proporcion6

un estudio descriptivo de la muestra o totalidad de los encuestados.

Preparacion del cuestionario: se utilizd un cuestionario semi-estructurado que
fue auto administrado, para indagar en las perspectivas y valoraciones de los estudiantes

acerca de cuestiones y saberes que entretejen en torno a la evaluacion.

Este instrumento fue aplicado a la poblacion general, que fueron los estudiantes

de los tres primeros afios de las diferentes carreras (Ciencias de la Educacion y

13 Ver criterio de seleccién en pagina N°7
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Filosofia), los mismos contaban con un promedio de edad de 18 a 22 afios
aproximadamente’®. Una vez construido el instrumento, se entregd la encuesta de forma
individual a grupos de estudiantes en las aulas de la Facultad, al concluir el desarrollo

de determinadas asignaturas.

A estas encuestas respondieron 300 estudiantes®, de las dos carreras y de los
tres primeros afios de estudio. Ademaés de los datos que se analizan de estas encuestas
de relevancia para el analisis, se seleccionaron de las mismas los casos de estudio para

profundizar informacion en las entrevistas semi-estructuradas.

Se confeccionaron preguntas simples para la recoleccion de datos, en un primer
momento preguntas cerradas (dicotomica), con categorias definidas a priori. En un
segundo momento, las respuestas pre-categorizadas se plantearon para ser jerarquizadas
segun el orden de importancia designado por los estudiantes segun sus vivencias
académicas en las practicas de evaluacién. Y luego, en un tercer momento, se
formularon preguntas abiertas, las mismas recogieron apreciaciones y perspectivas de
los alumnos en cuanto a los posibles factores explicativos del éxito o fracaso académico,

y a qué se consideran buenas practicas evaluativas.

En cada una de las instancias mencionadas el cuestionario™® permitié el abordaje de

los siguientes topicos:

a) Concepcidn general de la evaluacion y su relacion con la calificacion;

b) El profesor y la evaluacién desde la perspectiva del estudiante:
b.1) Finalidad que los estudiantes consideran que persiguen los profesores al
evaluar.
b.2) Procesos y habilidades que tienen en cuenta los profesores a la hora de
evaluar a sus estudiantes.

b.3) Utilidad que los estudiantes conceden a la evaluacion.

c¢) Causas que los estudiantes atribuyen al éxito o fracaso en las evaluaciones

d) Las concepciones de las “buenas” practicas evaluativas.

14 Se seleccionaron estudiantes que cursaron tres afios seguidos su carrera y que ain no hayan realizado
las practicas de ensefianza. Esta ultima afiadirian otros elementos de analisis que no es el propdsito del
encuadre de ésta investigacion.

1> Se contabilizaron 1400 estudiantes inscriptos, lo cual no significa que la totalidad se estudiante regular
de los afios 1°, 2° y 3° de ambas carreras. Dato proporcionado por el departamento de estudios de la
Facultad de Humanidades. UNNE

16 \er Anexo
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e) Tipos de criterios que conocen.

Para procesar las encuestas, en un primer momento se realizé la codificacion de las
respuestas que fueron dadas por los estudiantes. Una vez que se tuvo el valor absoluto
de cada una de las preguntas, se buscé el porcentaje conforme al total de la muestra
relevada. Para llegar al porcentaje, se crearon tablas de doble entrada, en donde se
colocaron los valores absolutos, para luego llegar a los porcentajes, que fueron

posteriormente graficados para su mejor visualizacion y comprension®’.

Este procesamiento de datos, fue elaborado en un periodo de alrededor de cuatro

meses.

2.2.2.2 Entrevistas en profundidad semi-estructuradas a estudiantes

Taylor y Bogdan (1992), caracteriza a la entrevista en profundidad, como
aquellos reiterados encuentros que se tiene cara a cara con el investigador y los
informantes, que van dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que tienen los
sujetos respecto de sus vidas, experiencias o situaciones, tal como las expresan con sus
palabras. Este tipo de entrevistas sigue el modelo de una conversacion entre iguales.

Son flexibles, dindmicas y abiertas.

Se abordd las situaciones de entrevistas con un listado de interrogantes, pero
solo a modo de guia o recordatorio, para no olvidar cuestiones acerca de las cuales

queriamos conocer.

La intencion de utilizar esta herramienta de recoleccion de datos, fue promover
la investigacion sobre un tema. En este caso datos acerca de la concepcién de la

evaluacion en los estudiantes universitarios.

En investigaciones como éstas, nos valemos de la entrevista para acercarnos a un
determinado sector de la poblacién, para conocer sus historias, su formacion y demas
temas relacionados, lo cual proporciona datos fundamentales para desarrollar analisis

del tema en cuestion.
Los estudiantes fueron seleccionados de acuerdo a los siguientes criterios:

- Respuestas completas del cuestionario (preguntas cerradas y abiertas);

"7 Para trabajar con los datos estadisticos se conté con la colaboracién de la Catedra de Estadistica,
Profesora Analia Piccini y con la Profesora Milena Balbi, de la Facultad de Ingenieria, UNNE.
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- Predisposicién para seguir participando como informante®®;

Las entrevistas se desarrollaron en tres momentos; 1) en el primero se le solicito al
estudiante que relate como fue su trayectoria escolar desde la primaria hasta el momento
de cursar la carrera universitaria, tratando de indagar en las experiencias mas destacadas
de la vida de cada uno de ellos, recuperando hechos, sujetos, y practicas didactica-

pedagdgicas que dejaron huella en su biografia escolar.

En el segundo momento, a partir de los datos obtenidos, se retomaron aspectos
significativos de la experiencia del entrevistado a fin de comprender las
representaciones y los imaginarios y qué razones los llevaron a estudiar una carrera de

formacion docente.

En el tercer y tltimo momento, se focalizo sobre las practicas evaluativas, (el objeto
de estudio), tomando minucioso interés sobre las particularidades de las experiencias de
ensefianza y de evaluacion: instrumentos y modalidades; cuestiones para reflexionar
sobre: las concepciones evaluativas, las practicas evaluativas; procesos de reflexion y

metacognicion.

Cuando se construyeron las preguntas guias para las entrevistas semi-estructuradas,
se tomO contactd con los estudiantes seleccionados, para realizar la recoleccion de
informacion en profundidad, para eso, se hizo un primer acercamiento con los
estudiantes de forma personal, para acordar el dia, horario y lugar de la entrevista.
Todas las entrevistas fueron realizadas en las instalaciones de la Facultad, con una

duracion aproximada de hora y media.
Una vez realizadas todas las entrevistas, se efectuaron los siguientes pasos:

Se comenzo con la desgravacion de cada una de las entrevistas, seguidamente se
hizo una primera lectura, recordando todos los temas conversados y las expresiones que

cada estudiante narraba de la misma.

Luego se siguié con la descodificacion de los datos, en donde se selecciond lo
esencial de los testimonios, transcribiendo los aspectos mas significativos al tema.
Luego se selecciond el material méas significativo, de acuerdo a los objetivos de la

investigacién para iniciar un segundo analisis en profundidad.

'8 Ver Gltima opcion, en el cuestionario del anexo
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Se proceso la informacion recogida, triangulando los datos con el material tedrico en
busqueda de acercarnos al objeto-problema, realizando asi un ejercicio dialectico, donde
se pretendié analizar un tema desde las diferentes vivencias de los estudiantes, en

relacion a la evaluacion de los aprendizajes

2.2.2.3 Documentos Analizados

Plan de estudio

Parecio relevante considerar los planes de estudios de las carreras seleccionadas,
a fin de analizar las incumbencias profesionales, asi como la inclusion de la
“evaluacion” en las competencias de los egresados de ambas carreras, en el perfil del

graduado y el campo profesional.

El Plan de Estudio en vigencia actualmente en el Profesorado y la Licenciatura
en Ciencias de la Educacion y en el Profesorado y Licenciatura en Filosofia
desarrollado en la Facultad entre 1998 y 1999, fue impulsado por la Secretaria General

Académica de la UNNE, y actualmente est4 en revision (2018).
De los mismos rescatamos:

Profesorado de
Filosofia

Carreras Profesorado de Ciencias de

la Educacion

Caracteristicas

Se propone en el presente | EI actual momento histérico

documento, la reformulacion de
un curriculo que atiende a la
formacion de especialistas en el
campo educativo con una
formacién general que
garantice el cumplimiento de
las incumbencias establecidas
para el titulo y asegure la
habilitacién técnica bésica para
desarrollarse en el campo de la
docencia.

Se entiende que la formacién
del especialista en educacion
debe vincular estrechamente el
analisis de la realidad con los
corpus teéricos provenientes de
la investigacién en las ciencias

exige redefiniciones en todos los
campos del saber y del hacer,
desde los cuales los paradigmas
emergentes  cuestionan  los
supuestos y creencias que hasta
hoy habian orientado los
distintos ambitos de la cultura.
En este contexto, la filosofia
constituye el a&mbito necesario
para reflexionar y repensar con
sentido  critico la  actual
complejidad desde otros
paradigmas con los aportes de
cada area cientifica.

Por otra parte, el aporte de la
filosofia es esencial para crear
mayor conciencia y
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basicas que entienden del
fendbmeno educativo y sus
condiciones y de las ciencias
que entienden de las diferentes
estrategias y técnicas de
intervencion.

En tal sentido, el curriculum
propuesto provee los espacios
necesarios para que el
estudiante conozca las
dinamicas propias del campo
de intervencién profesional vy,
ademas, sirvan de estimulo para
el desarrollo de areas hoy no
presentes en el medio.

responsabilidad a fin de cooperar
en la construccion de una
realidad social para todos,
abriendo caminos de dialogos y
participacion. La filosofia, en
tanto desarrolla actitudes criticas
y abiertas, posibilita la discusion
interdisciplinaria y
transdisciplinaria, asi como la
integracién de distintos enfoques
y perspectivas, fomentando la
tolerancia y la bulsqueda de
consensos que contribuyan al
crecimiento de la sociedad.
Asimismo la filosofia, en su
vertiente ética es hoy reflexion
indispensable ante los conflictos
que plantean los avances
cientificos tecnoldgicos debido a
las mdaltiples direcciones que
abarca la investigacion sin
prever las consecuencias para el
hombre y su mundo.

El graduado estard habilitado
para efectuar analisis,
programacion e intervencion
profesional en el campo
educativo desde una
perspectiva multidimensional y
compleja.  Estas  précticas
profesionales se podran
desarrollar en los siguientes
ambitos.

- Sistema
formal

- Organizaciones en
educacion no formal

- Organizaciones publicas
y privadas de salud, de la
empresa, comunitarias, otras.

educativo

Los egresados del profesorado
en filosofia, podran
desempefarse en las siguientes
actividades profesionales:

- Docencia: ensefianza en
instituciones oficiales o privadas
y/o en forma independiente, en
el nivel inicial, EGB, nivel
superior universitario 'y no
universitario. participacion en
proyectos educativos y de
capacitacion en todo el territorio
nacional y en los paises del
Mercosur. Integracion de
equipos para realizar tareas de
asesoramiento respecto de la
fundamentacion filosofica de
proyectos, actividades, planes de
estudios, etc. relacionados con la
educacion.

- Investigacion:
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desempefio en instituciones de
gestion privada y/o estatal, asi
como en proyectos individuales
o0 grupales de caracter disciplinar
o multidisciplinar, tanto en el
pais como en el exterior.

- Otras actividades
profesionales: asesoramiento
profesional en ética, deontologia
y bioética en instituciones
oficiales 0 privadas
gubernamentales, judiciales,
politicas, educacionales, etc.

Orientacion  para  distintas
actividades funcionarias
(diplomacia, funcionarios del

Mercosur, etc.)

Se pretende formar
profesionales en el campo de
las Ciencias de la Educacion
capaces de indagar vy
comprender los fenomenos y
probleméticas del &area y de
intervenir sobre ella, a partir de
conocimientos relevantes para
la estructuracion, validacion y
produccion de saberes 'y
practicas que definen la carrera.
Todo ello enmarcado en una
actitud reflexiva, critica y de

compromiso social con el
sistema democratico y
republicano.

Integrar en su formacion los

siguientes conocimientos,
habilidades y actitudes
considerados deseables para

poder desarrollar su préactica

profesional en distintos
escenarios de trabajo:
- Conocimientos y

perspectivas relevantes de los
fundamentos pedagogicos,
histdricos, sociales, politicos,

El egresado del profesorado de
Filosofia habra adquirido al final
de la carrera conocimientos,
procedimientos y actitudes que
le aseguraran un desempefio
eficiente y responsable en el
ambito laboral que le
corresponda actuar. Su actuacion
en dichos ambitos incluye las
siguientes competencias:

- Competencia Socio-
Cultural: abarca la formacion
humanistica general de los

conocimientos considerados
imprescindibles para la reflexion
critica y supone la capacidad de
integrar las diferentes teorias
sociales y de la cultura en una
perspectiva filosofica.

- Competencia Disciplinar:
a) Eje Historico: comprende la
posibilidad de contextualizar
histéricamente  las  distintas
corrientes 'y 0 tendencias
filoséficas. B) Eje Problematico:
implica el reconocimiento de los
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econémicos, filosoficos,
psicoldgicos del saber
educativo y de su incidencia en
las préacticas y decisiones que

se adopten;

- Conocimientos,
practicas y  disposiciones
necesarias para lograr una

participacion protagonica Yy
ética que contribuya a la
transformacion de la realidad
educativa y al desarrollo del
campo profesional (FH UNNE,
2000)

En ese sentido, el graduado —
Profesor en Ciencias de la
Educacion- debera ser capaz,
entre otras competencias, de:

- Elaborar, implementar y
evaluar programas de
orientacion educacional;

- Ubicar y caracterizar el
objeto de estudio y las
posibilidades de abordarlo, a
partir del conocimiento de los
principales enfoques tedricos y
metodolégicos del campo de la
educacion;

- Diagnosticar, disefiar,
implementar y evaluar
proyectos educativos

destinados a diferentes grupos e
instituciones;

- Plantear, desarrollar,
supervisar y evaluar
actividades de ensefianza y
aprendizaje;

- Disefar, asesorar en el
desarrollo 'y evaluar el
curriculum en los niveles y
modalidades  del  sistema
educativo y en distintos
ambitos de la formacion vy
capacitacion;

principales problemas filosoficos
tales como el hombre, el
conocimiento, la verdad, el ser,
el deber ser y la belleza. C) Eje
de Filosofia Aplicada: se refiere
a la capacidad de aplicar las
competencias adquiridas en los
ejes anteriores en la praxis
humana, sin perder de vista el
enfoque filosoéfico.

- Competencia
Hermenéutica: implica la
capacidad de comprension,
interpretacion y
contextualizacién de las ideas
filosoficas, asi como de los
textos y discursos en que ellas se
plasman.

- Competencia
Epistemologica y Metodologica:
comprende el ambito de
validacion vy justificacion de las
teorias y al mismo tiempo, los
tipos de razonamientos,
presupuestos y criterios que
produjeron tales teorias.
Comprende también el uso y
aplicacion apropiados de
procedimientos de investigacion
filosofica, ademas de |Ila
reflexion critica y metatedrica.

- Competencia Didactica-
Pedagdgica: implica la toma de
decision  fundamentada  de
criterios respecto de la seleccion,
secuenciacion y evaluacion de
contenidos. Supone la capacidad
de aplicacion pertinente de las
distintas metodologias
didacticos-pedagdgicas.

- Competencias en el
Anélisis Critico y Produccion de
Texto: implica la capacidad de
reconocer y plantear problemas,
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- Disefiar, elaborar vy
evaluar material didactico
(impresos, gréficos,

audiovisuales, informaticos,
etc.) y estrategias de educacién
a través de medios (cine, radio,
television, publicaciones
periddicas) o a través de redes
informéaticas  (educacion  a
distancia — multimedios, etc.)

el manejo de las herramientas

intelectuales necesarias para
elaborar informes y
monografias, asi como la

capacidad de fundamentar con
rigor filosofico.

Para establecer la estructura
curricular, que organizo los
contenidos y experiencias de
formacion, se tuvo en cuenta
los siguientes principios para la
formacion de especialistas en
educacion:

- Vincular estrechamente
el analisis de la realidad con los
cuerpos tedricos provenientes de
la investigacion de la ciencia
basica que entienden  del
fendbmeno educativo 'y sus
condiciones, y de las ciencias
que se ocupan de las diferentes
estrategias y  técnicas de
intervencion.

- Prestar principal
atencion a un aprendizaje
disciplinar riguroso para fundar
las bases de una formacion
general que dé apoyo suficiente
a diferentes formaciones
orientadas.

- Proveer los espacios
curriculares  necesarios  que
permitan al estudiante conocer
las dindmicas propias de
diferentes campos de
intervencion profesional y que
sirvan de estimulo para el
desarrollo de é&reas hoy no
presentes en el medio.

El profesorado en filosofia se
estructura en dos ciclos: uno
General y otro Orientado.

- Ciclo general:
comprende el primer nivel
propedéutico que introduce en la
probleméatica  filosofica vy
cultural basica, y tres niveles
intermedios que desarrollan los
contenidos disciplinarios
especificos de la carrera, asi
como las aptitudes docentes y de
investigacion  vinculados  al
desempefio profesional.

- Ciclo orientado: acredita
la especializacion en un campo
filosofico especifico, vinculado
a las exigencias curriculares
actuales. Incluye cuatro
orientaciones optativas: Logico-
Semiotica; Formacion Etica y
Ciudadana; Estética; Ciencias
Sociales.
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- Area I:  Andlisis - Area de  Materias
sistematico de la educacion y sus | Instrumentales y Metodoldgicas.
manifestaciones. - Areas de Materias

- Area IlI: Investigacion | Historicas.
en educacién y conocimiento de - Areas de Materias
la problematica regional. Problematicas.

- Area lll: Andlisis del - Areas de Materias para la
sujeto de la formacion y sus | Orientacion.
condiciones. - Avreas para la Formacion

- Area IV: Teoria y | Docente.
técnica de los  encuadres
generales de la intervencion
educativa.

2. 30TROS

En el proyecto inicial de tesis se habia programado realizar un grupo de
discusion con el objetivo de compartir y comparar las diferentes trayectorias académicas
y sus practicas evaluativas con los estudiantes que fueran seleccionados para la segunda
instancia de recoleccion de informacion. Pero, los trayectos de los estudiantes de la
muestra, no son uniformes, ya que cursan diferentes carreras y materias en horarios y
ciclos distintos, lo cual fue un impedimento para acordar el encuentro y concretar esta
metodologia. No obstante la triangulacion de datos nos proporcioné el material

especificado.
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3. Analisis e interpretacion de la informacion

Como lo mencionamos en el capitulo referido a la metodologia utilizada, el
propdsito de ésta investigacion, es: conocer las concepciones sobre la evaluacién de los
aprendizajes que construyeron los estudiantes de los tres primeros afios del profesorado

en Ciencias de la Educacion y del profesorado en Filosofia.

Asi, por medio de los cuestionarios'®, nos acercamos a: ¢qué significa la
evaluacion para los estudiantes?, ¢ésta es igual a calificacion?, ;cuales son las
finalidades que los profesores le conceden a la misma?, datos que se profundizaron en
un segundo momento con el material obtenido de las narrativas de los estudiantes

seleccionados para las entrevistas.

En las mismas, se rescataron de los relatos, las concepciones de la evaluacion de
los estudiantes y la descripcion de las trayectorias académicas de cada uno. Se puso el
énfasis en las practicas evaluativas propuestas por los docentes en su carrera

académica®.

Desde las narraciones biogréficas de los encuestados, se logré conocer diferentes
periodos de construccion acerca de los saberes de la evaluacion de aprendizajes, en el
proceso de educacion formal. Seguimos suscribiendo a Larrosa (2005) al aceptar “...1o
que me pasa y lo que, al pasarme me forma o me transforma, me constituye, me hace

como soy, marca mi manera de ser, configura mi persona y mi personalidad”. (p. 7)

El estudio de los documentos (planes de estudio) y el analisis sobre el tema en la
bibliografia especializada fue profundizado, ayudandonos a una triangulacion de datos

que permitieron acercarnos a la concepcion de la evaluacion de los aprendizajes.

A continuacion se presentara la informacion que se obtuvo al interpretar los datos.

3.1 Interpretando datos

La exposicion del procesamiento de datos para el cumplimiento de los objetivos
de este proyecto y el logro de algunos resultados parciales responde a la recoleccion de
informacion, que se dio por medio de cuestionarios semi-estructurados y de entrevistas

en profundidad, donde se pudo describir e identificar las diferentes concepciones de

19 Como se explico en el capitulo 11, 2.3 disefio metodolégico.
20 PI008/14 “La evaluaciéon didactica en profesores universitarios expertos de la UNNE” (SGCyT).
UNNE
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evaluacion de los aprendizajes, que el encuestado posee, segln el afio y carrera en la

que se inserta, asi como el muestreo tedrico y el analisis de documentos.

Para comenzar con la investigacion y en relacién con el proyecto inicial de tesis,
nos acercamos a los estudiantes de los tres primeros afios, tanto del Profesorado en
Ciencias de la Educacién, como el Profesorado en Filosofia, por medio de cuestionarios
semi-estructurados. Una de las primeras preguntas hacia referencia a las concepciones
de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, desde su experiencia académica

vividas hasta el momento.

3.2 ;Qué concepciones de evaluacion tienen los estudiantes que ingresan a

la Facultad?

En un primer momento, se les solicitd que indicaran una opcion, respecto a lo
que significa la “evaluacion” para ellos, segiin su experiencia académica. Las respuestas

seleccionadas se observan en el siguiente grafico.

Grafico N° 1: “Significados atribuidos a la palabra evaluacion desde los estudiantes”

Estudiantes del Profesorado en Ciencias de la Educacién

De acuerdo a tu experiencia ¢ Qué
significa la palabra Evaluacion?

® § Dar una valoracion
numérica (calificacion)

§ Proceso de recoleccion de
informacién

® § Medir el aprendizaje del
estudiante

M § Proceso que sirve para
controlary exigir

B § Certificacion de
aprendizajes adquiridos

Elaboracion propia

De forma cuantitativa, se puede afirmar que de la totalidad®* de los estudiantes
encuestados de la muestra seleccionada de Ciencias de la Educacion, el 43% del total de
los entrevistados sefialan que el principal significado, segun sus experiencias

académicas, la evaluacion hace referencia a medir el aprendizaje del estudiante. En

2! Fueron encuestados 200 de los estudiantes que cursan la carrera del Profesorado en Ciencias de la
Educacion
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relacion a lo indicado, el segundo significado que fue destacado como mas significativo
por el 22% de los estudiantes, es la certificacion de aprendizajes adquiridos. Es decir,

asocian la evaluacion a la certificacion (acreditacion).

El tercer significado seleccionado, con un 20%, hace referencia al “proceso que
sirve para controlar y exigir”, todos aquellos aprendizajes que los estudiantes fueron
incorporando hasta el momento de un determinado tema. Se puede evidenciar que hay
una fuerte seleccion por parte de los estudiantes en estos tres significados, donde la
primera eleccion posee practicamente el mismo porcentaje, que la suma de las dos
siguientes opciones escogidas, lo cual nos indica, que en el momento de la evaluacion

comprenden que ésta es algo mas que una simple calificacion.

Fue escasamente seleccionada en las encuestas, la opcidon “dar una valoracion
numérica” con solamente un 11% del total. Esto nos permite advertir, que para los
estudiantes de nuestra poblacion, evaluacion y valoracion numérica no son entendidas

como sinénimos.

Asimismo, se puede observar mediante el grafico y desde la mirada de los
alumnos encuestados que la evaluacion, poco se relaciona para ellos con el proceso de
recoleccion de datos, ya que solo el 4% selecciono esa opcion. Como sefialdbamos en el
marco tedrico, en general se advierte que el estudiante no tiene demasiada conciencia
respecto a que en la practica evaluativa se recoge evidencia, para emitir un juicio de
valor del cual se derivan consecuencias para la ensefianza y el aprendizaje, como

expresa Camilloni (2004).

En el profesorado en Filosofia, se utilizd el mismo cuestionario lo cual facilito la
busqueda de informacién, para luego realizar el analisis, teniendo como primer
interrogante, la pregunta eje de la investigacion: ¢Qué significa la palabra evaluacién,
segun su experiencia? A través del instrumento de recoleccion de informacion, se les
solicita a los estudiantes que puedan indicar una de las opciones dadas, segun las
concepciones que fueron adquiriendo a lo largo de su historia académica, en funcién de

las practicas evaluativas.
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Gréfico N° 2: “Significados atribuidos a la palabra evaluacion desde los estudiantes”

Estudiantes del profesorado en Filosofia

De acuerdo a tu experiencia {Qué
significa la palabra evaluacion?

B § Dar una valoracion
numérica (calificacion)

M § Proceso de recoleccién de
informacion

§ Medir el aprendizaje del
estudiante

§ Proceso que sirve para

controlary exigir

m § Certificacion de
aprendizajes adquiridos

Elaboracion propia

Los resultados presentados, hacen alusion a las respuestas dadas por estudiantes
de los tres primeros afios del Profesorado en Filosofia.

En el grafico N°2, se observa que el 40% de ellos, seleccionaron como principal
significado de evaluacion a la opcion, medir el aprendizaje del estudiante. En un
segundo lugar 23% de los estudiantes encuestados destacaron la respuesta que hace

alusién a la certificacion de aprendizajes adquiridos.

La evaluacion es identificada, por gran mayoria de los estudiantes con un
numero, con una calificacién, con una funcién acreditadora. Esto tiene su consecuencia

al salir de una institucion mejor o peor calificado.

Y en tercer término 20% de los estudiantes, resaltaron que la evaluacién es el
proceso que sirve para controlar y exigir. Como expresa Camilloni (2004) se recogen
evidencias de la realidad y de eso se derivan medidas que no solo afectan a los alumnos,
sino a todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. La evaluacién, como proceso
dindmico, abierto, contextualizado y desarrollado durante un lapso de tiempo, actia

entonces al servicio del conocimiento.

El 10% elije la opcion de que evaluacion hace referencia a dar una valoracion
numérica (calificacién) y por ultimo con un 7% a proceso de recoleccion de
informacion. Siendo ambas respuestas las menos seleccionadas por la totalidad de los

encuestados en filosofia.
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En relacion a la segundo y tercer items elegido, se advierte que la evaluacion
para los estudiantes del profesorado de filosofia,-segin las encuestas procesadas-,
expresan que las practicas evaluativas cumplen con dos funciones, como lo plantea
Steiman (2008), tanto la funcién social en la que se pretende demostrar por medio de
una certificacion los aprendizaje que los estudiantes fueron incorporando, como asi
también una funcién pedagogica, en donde el docente evalla para evidenciar los

aprendizajes que los estudiantes adquirieron hasta el momento.

En efecto, J. Steiman (2008), expresa que “La funcion social tiene como objetivo
la Certificacion de la adquisicion de conocimientos tedricos y practicos para ejercicio

profesional... Certificacion de logros para continuar tramos de formacion...”

Las respuestas menos seleccionadas fueron: con un 10%, dar una valoracién
numérica (calificacion), lo que nos indica que para una minoria de estudiantes la
palabra “evaluacién” hace referencia a la medicion, certificacion y al proceso, lo cual
sirve para controlar y exigir. A diferencia de ésta opcion, un grupo de estudiantes que
representan el 7% del total encuestado, selecciono como opcién predominante: proceso
de recoleccion de datos, haciendo alusion que cuando los docentes evallan, lo hacen

para recolectar datos acerca de los conocimientos que sus estudiantes poseen.

Desde sus experiencias, y teniendo en cuenta las opciones seleccionadas
anteriormente®, los estudiantes tuvieron mayores experiencias de practicas evaluativas
aproximadas a lo que Alvarez Méndez (2001) caracteriza como una racionalidad
técnica, en donde lo que predomina es el control y la medicién, dando menor
importancia a los datos que pueden ser recogidos por medio de las evaluaciones por

parte del docente, para analizar el desarrollo de los aprendizajes.

A través de las encuestas, se dio una primera aproximacién al significado que los

estudiantes de ambas carreras™ le asignan a la evaluacién de los aprendizajes.

En el campo de la educacion, la evaluacion es un concepto al que se le han
atribuido distintos significados desde los diferentes enfoques didacticos. A su vez, la
biografia escolar y profesional, los trayectos formativos, los &mbitos institucionales en
los que los profesores actlan y las definiciones de la politica educativa en el campo

22 Medir el aprendizaje del estudiante
Dar una valoracion numérica (calificacion)
Certificacion de aprendizajes adquiridos.
2 Estudiantes del Profesorado de Ciencias de la educacién / Estudiantes del Profesorado de Filosofia
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curricular, también contribuyen a generar multiples modos de comprension de este

concepto, que se trasladan al ambito de la préactica profesional.

Por tal motivo se ahond6 en la informacion, recurriendo a los relatos de los seis
estudiantes de la muestra que fueron seleccionados, para ampliar por medio de
entrevistas, lo trabajado en las encuestas, donde se preguntd qué significa la evaluacion

para ellos.

“Para mi la evaluacion es un proceso por el cual se tienen en cuenta la
trayectoria del estudiante, como adquirié los aprendizajes, como los aplica y
también el profesor mediante la evaluacion se da cuenta si su forma de ensefiar
resulto en esos estudiantes o no. Es como que la evaluacion sirve para observar,
ver lo que se aprende y lo que capaz que ya no es necesario ensefiar hoy en dia
digamos.” (E. 1°aiio Cs.)

“Para mi la evaluacion es dar cuenta de los contenidos adquiridos por medio
del alumno, que es lo que sabe y que es lo que aun le falta por aprender.” (E.

2°afio Cs.)

“Evaluacion es darle un valor a algo, como lo palabra lo dice evaluar y ver si lo

que el otro dijo estd bien o no y si lo que hizo esta bien o no...” (E. 3°aiio F.)

En los relatos de los estudiantes, se evidencia con mas claridad, que los mismos
fueron otorgandole caracteristicas a la evaluacion de los aprendizajes, en relacion a las
diferentes préacticas evaluativas que vivenciaron en su trayecto de formacion. En el
primer afio universitario ponen de manifiesto que su concepcion de evaluacién no se
inicia en la universidad. La misma atraviesa su trayectoria desde los primeros afios de

formacion en el nivel primario y secundario.

En efecto, a lo expresado por una mayoria en las encuestas, en estas entrevistas
en profundidad, aparecen como més evidente en los estudiantes de ambas carreras®, la
palabra evaluacion asociada a expresiones relacionadas con: un proceso, una
valoracién, como dar cuenta de... El analisis nos muestra que las vivencias de las
practicas evaluativas expresadas aqui, se relacionan con las caracteristicas de enfoques

alternativos respecto a la evaluacion, con la denominada racionalidad préctica, Alvarez

24 Estudiantes del Profesorado de Ciencias de la educacion / Estudiantes del Profesorado de Filosofia.
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Méndez (2001)%, en las cuales se destaca la valoracion de los procesos, la evaluacion
con participacion del estudiante, entre otras caracteristicas que priorizan al estudiante, al

sujeto en su proceso de aprendizaje.

3.3 /0Qué influencias tienen los procesos evaluativos en la vida académica del

estudiante de carreras de formacién docente?

En las historias de aprendizajes, se hace alusion a la formacion inicial (primaria-
secundaria) hasta la actualidad, aludiendo a la evaluacién de los aprendizajes y a las

practicas de ensefianza que marcaron su trayectoria educativa.

Nos parecid sumamente importante considerar la concepcion de la evaluacion
que se fue entretejiendo en las historias de aprendizajes previas al ingreso a la
universidad, para analizar éstas concepciones desde el punto de vista epistemoldgico y
averiguar en esta investigacion cualitativa, cual es la repercusion de las experiencias

pedagdgicas vividas.

Atento al material recogido y a los datos obtenidos, los procesamos obteniendo
tres categorias relacionadas con sus historias de aprendizajes y desarrolladas a

continuacionen 3.3.1, 3.3.2y 3.3.3.

3.3.1 Ensefnanza y Evaluacion en el Nivel Primario: desde sus relatos, en relacion a sus

primeras vivencias en el sistema educativo, seleccionamos expresiones que dan cuenta
de experiencias que posibilitan un andlisis de las nociones de ensefianza y de las
concepciones de evaluacion que tenian los entrevistados cuando transitaban el nivel

primario.

Las clases se caracterizan por ser escenarios complejos, especialmente cuando se
pretende indagar qué ocurre con la ensefianza y como se organizan las relaciones entre
los estudiantes, los docentes y el saber. En relacion a la ensefianza primaria, los
estudiantes expresaban que recordaban muy poco, y que hoy consideraban que la
enseflanza era muy tradicional, ya que docente era “la fuente del conocimiento”, y lo

fueron expresando asi...

“en la ensefianza primaria, esta el sistema tradicional siempre, se buscaba que

el chico lea, preste atencién cuando el docente hablaba, que copie en tu

%5 \Jer pagina 12-13, del capitulo N° 1
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cuaderno cuando realizaba dictados o copiaba en el pizarron, recuerdo la

docente enfrente explicando y nosotros escuchando” (E. 1‘ario F.)

“En primaria si fue todo asi muy tradicional, muy rigido, donde existia una
diferencia marcada entre estudiante y docente, el docente era quien transmitia
el conocimiento y nosotros los estudiantes debiamos copiar lo del pizarrén o los

dictados hecho por el docente” (E. 3‘ario Cs.)

Al caracterizar las précticas de ensefianza de los docentes del nivel primario, los
estudiantes mostraron similitudes en sus discursos y resaltaron la ensefianza
“tradicional”. Lo tradicional aparece asociado al predominio del dictado o la exposicién

del profesor y a la rigidez de la propuesta metodologica seleccionada para cada clase.

Camilioni (1998) sefiala que toda préactica de ensefianza, esta constituida por un
conjunto de teorias o ideas mas o menos explicitas, basadas, en ciertos casos en el
sentido comdn En relacion con éste tipo de ensefianza se les pregunto a los estudiantes,
como eran las practicas evaluativas. Por tal motivo, se les pregunto a los estudiantes,

como eran sus préacticas evaluativas en el nivel primario, de lo cual aludieron...

“En la primaria siempre me evaluaron de forma escrita, salvo en los ultimos
niveles que los maestros nos hacian exponer temas, mas los maestros de

ciencias sociales” (E. 1°arnio Cs.)

“Hasta 6° grado fue como todo muy tradicional, después de haber pasado
algunas materias y el transcurso de la materia me lo fue mostrando. O sea
estabamos sentados todos uno atras del otro, de forma individual, con una
hojita arriba del pupitre, donde llegaba la profesora con las preguntas y vos
tenias que responder de la mejor manera posible, de una forma memoristica, tal

cual ella lo habia dictado en la clase.”(E. 3‘aiio Cs.)

“En la primaria creo que el sistema de evaluacion, siempre fue como muy
tradicional, dictandome una serie de temas/preguntas y después evaludndome,
era como un sistema en donde te preguntaban y el otro respondia.” (E. 1° aiio
F)

6

. Ya en tercer grado se comenzaba a trabajar en grupo se hacia mucho
trabajo en grupo, ahi en la clase y extra aulica, yo desde ahi ya comencé a

trabajar en grupo...” (E. 2° ario Cs.)
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“Con el tema de la evaluacion, me acuerdo que tuve problema en 6° grado, con
la profesora sali mal en un examen y al otro dia era el recuperatorio, sali bien

pero igual quedé con ese miedo.” (E. 3° afio F.)

Estas transcripciones, surgieron de los relatos de estudiantes que cursaron sus
estudios primarios a partir del afio 2000. Se puede evidenciar que, a pesar de que
asistian a diferentes instituciones y de distintas localidades del interior de Chaco y de
Corrientes, se advierte en esta muestra que en general, la mayoria de los docentes
evaluaban desde una perspectiva que presenta caracteristicas que analizamos en el
enfoque de la racionalidad técnica®®. Describen a evaluaciéon como una actividad
administrativa del profesor, un acto de control y a veces de sancion, donde ademas se
miden los resultados y provoca miedo.

En sintesis se desprende de las experiencias de los estudiantes en el nivel
primario, que la principal concepcion de la evaluacion era la aprobacion de los

conocimientos adquiridos, a partir de su memorizacion.

Al procesar los datos se puede evidenciar, que en los estudiantes de la muestra,
ha predominado la ensefianza de tipo tradicional y acorde a ella una evaluacion
tecnicista, en donde el docente exponia un determinado tema en la clase y luego los
alumnos en la evaluacion debian reproducir. Memorizacion, repeticion de textos y
discursos docentes, fueron en estas experiencias educativas sindbnimo de aprendizajes

que eran evaluados en la medida que se iba avanzando en el recorrido del cursado.

Como expusimos en el capitulo I, todas estas caracteristicas, advertidas en las
entrevistas nos acercan mas a la postura de la racionalidad técnica, en cuyo trasfondo
metodoldgico, se vislumbra el paradigma positivista, que quizas estos docentes replican

de las précticas vividas y que los estudiantes van acufiando en sus narraciones.

En relacion a lo anteriormente expuesto Alvarez Méndez (2001), expresa: Al
formular la pregunta o plantear el problema, el profesor ya ha elegido, al mismo tiempo,
una forma para resolverlo. Esto conlleva a una forma de ver y de interpretar el
conocimiento... Quizé ahi resida la razén por la cual muchas practicas obedecen mas a

la inercia de la costumbre que a un quehacer reflexivo.

26 \Jer pagina 12-13 del capitulo N°1

58



Steier, Marlene Soledad (2018). “Las concepciones de los estudiantes sobre la evaluacion de
aprendizaje”

Las practicas diarias desarrolladas en la cotidianidad de la escuela, van creando e
instaurando una cultura que genera en los estudiantes, creencias y concepciones

respecto a la ensefianza y la evaluacion especialmente.

Coincidimos con Santos Guerra (2007), quien expone una reflexion estudiando
lo que sucede con las evaluaciones en el sistema educativo formal y los impactos que

estas van dejando en los educandos:

“Una forma determinada de entender y practicar la evaluacién, fundamentalmente
asentada en la comprobacidon de resultados, genera una serie de concepciones, actitudes
y practicas... existen unas constantes que se repiten en sus aspectos esenciales. Resulta
inquietante que a medida que se avanza en el sistema educativo, se hace mas perversa la

practica de la evaluacion...” (p. 38)

3.3.2 Ensefanza y Evaluacién en el Nivel Secundario: entre los estudiantes

entrevistados, respecto a las estrategias de ensefianza y de evaluacion, en el aula de
nivel secundario se presentan experiencias de ensefianza donde se advierte que los
estudiantes reconocen dos tipos de docentes. Algunos que eran el centro de la escena y

otros que permitian cierta participacion. Asi transcribimos partes de entrevistas:

“...0 sea el docente parado enfrente explicando el tema, pero me acuerdo mds
de dictados que de otras cosas, me acuerdo que presentaban el tema, por
ejemplo como te decia hoy “Dictadura Militar”, como fue la dictadura, después
te decian habran sus carpetas y comenzaban a dictar, dictar y dictar, terminaba
la clase y decian practiquen lo que le di y después seguimos, o sea se basaba en
es0 no mas, haciendo una introduccion del tema y después un dictado constante,

nunca un ;jqué entendieron? ;Qué les parece el tema?” (E. 3°ario Cs.)

De este relato se desprende que el docente trabaja con hechos, datos empiricos,
como algo externo y ajeno al sujeto, su concepcion al conocimiento se acerca mas a una
concepcion estatica, propia de la postura clasica respecto a la ensefianza y a la

evaluacioén.

“...Recuerdo a la profe de Fisica, en donde nos explicaba todos los elementos
de manera teorica... Después en cuanto a una materia que habia cursado, que
era Anatomia, fue algo distinto, senti que el ritmo de dar las clase, a la hora de
evaluar la clase la profesora nos exigia casi un ritmo universitario, ella nos

deba un listado de bibliografia, pero cada uno tenia la libertad de hacer su
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propia investigacion de bibliografia, eso para mi fue bastante liberador y me
gustd mucho eso, sé que para mis compaferos les resulto algo desconcertado,
porque se encontraban desorientado sin una linea. Pero a mi me hizo dar cuenta

que me gusta la investigacion.” (E 1° aio de F.)

Pero en general, asi como lo expresa el estudiante de primer afio, el analisis de
las narraciones muestra que las practicas de ensefianza de algunos sujetos su trayectoria
en el nivel secundario, se vio influenciada por la realizacién de nuevos trabajos, en los
cuales los estudiantes en algunos casos los protagonistas, ya sea en realizar la actividad

0 en buscar la informacién por sus medios, haciendo uso de la autogestion.

Litwin (2008), expresa en su libro que:

“La ensefianza requiere que provoquemos a nuestros estudiantes para que realicen
diferentes actividades con el objeto de aprender, dada nuestra certeza de que los
alumnos aprenden més y mejor cuando participan activamente en la organizacion y

busqueda de relaciones entre la informacion nueva y la ya conocida.” (p. 70)
En relacion a la evaluacion los estudiantes expresaron...

“En la secundaria comencé el multiple choice, a mi me jugo en contra
totalmente, mas en economia. Para mi la idea de multiple choice es horrible, yo
tengo que escribir o decir lo que estudie, lo que me sirve o lo que me va a servir,
para mi eso es, estudiar para lo que me va a servir, no para lo que me sirve en
ese momento... Después habia varios profesores que no tomaban el método de
la evaluacion, por lo general se basaban en trabajos practicos... La mayoria se

basaba en exponer, en buscar informacion de diferentes temas...” (E. 2°aiio

Cs.)

“En la secundaria habia de todo, los profesores que eran muy exigentes, otros
no tanto... recuerdo el profesor de historia que era que cuando salias mal en un
examen después estudiabas bien el tema e ibas y le decias y te tomaba y te iba
aprobando... Recuerdo a la profesora de Geografia, ella era la mas exigente,
todos se llevaban con ella si o si. Te hacia copiar un montén de cosas, la
carpeta enorme siempre, te hacia las pruebas re dificiles, y generalmente no te
daba el tiempo para terminar de hacer toda la evaluacion, asi que si o si salias
mal, era re frustrante todo y la mayoria sacaba previa esta materia. (E. 3%afio
F)
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“...algo sobre un proyecto, que teniamos que ir a lugares publicos, nosotros
elegimos ir al hogar de ancianos y en base a lo que ellos nos decian, nosotros
teniamos que ir elaborando un informe y todo eso, fue complicado porque
teniamos que trabajar nosotros, ya no era copiar lo que dice el texto, no era un

corte y pegue sino que debia escribir lo que investigaba”. (E. 3°ario Cs.)

A lo largo de los relatos expuestos por algunos estudiantes, se observa que en el
nivel secundario van modificando o afianzando concepciones acerca de la evaluacion,
ya que se encuentran con modelos evaluativos y de exdmenes gque en algunos casos no

conocian.

A medida que iban transcurriendo los afios de cursado, algunos docentes
evaluaban y promovian que los estudiantes sean participes de sus propias evaluaciones,
integraban la evaluacion al proceso de ensefianza y aprendizaje, acercandose a los que

Alvarez Méndez (2001) sefiala como caracteristicas de la racionalidad practica.

También se describen situaciones en donde las experiencias se acercan a la
rendicion de cuentas, de acuerdo a criterios que solo el evaluador conocia, ya que en
ningdn momento lo explicitaban a sus estudiantes. Esta postura ésta estrechamente
relacionada con la racionalidad técnica, como ya se advirti6 en trabajos de
investigacion, realizados en la Facultad de Humanidades (UNNE), afios anteriores, en

donde los estudiantes expresaron que la evaluacion se reduce a la acreditacion®’.

Esto nos acerca a la reflexion teorica, de los aportes de Litwin y otros, citados

por Marcia Prieto y Gloria Contreras (2008), en donde exponen que:

Se podria deducir que la evaluacion constituye para los estudiantes, no sélo una
actividad administrativa que acredita el nivel de sus conocimientos, sino que representa
una experiencia personal y emocional de efectos substanciales y de largo alcance, dado
que condicionaran el desarrollo de sus habilidades necesarias para progresar
debidamente en su itinerario escolar, determinaran su futuro escolar e incidiran

fuertemente en la construccidn de sus identidades. (p. 249)

2. Lemaire Mariela Claudia®’, (2007) “Las concepciones acerca de la Evaluacién que poseen los

docentes de Institutos de Formacion Docente”. UNNE. Tesis de Grado de la Licenciatura en Ciencias de
la Educacion.

-Patricia M. Delgado (2009) “Percepciones y valoraciones de estudiantes de ciencias de la educacion de
la UNNE acerca de las practicas de ensefianza desarrolladas por sus profesores.” UNNE. Tesis de
Maestria.

-Silvestri, Lisel Irina, (2011) “Saberes experienciales de estudiantes futuros profesores en torno a la
evaluacion”. UNNE. Tesis de Grado de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion.
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La evaluacién en cada uno de los relatos, se presentd de manera diferente.
Surgieron en los estudiantes experiencias académicas que ellos no sabian que existian
hasta el momento de realizar el examen, trabajo, etc., que en algunas ocasiones les
produjo conflicto, ya que no era la forma que més se adaptaba a su persona y en otros
casos fueron experiencias buenas, porque al ser una nueva forma de evaluar hizo que el
estudiante se pueda involucrar de manera diferente a la que venian realizando, en su

proceso de aprendizaje.

3.3.3 Ensefianza y Evaluacion en la Universidad: advertimos por lo relatado
anteriormente que los ingresantes a la universidad ya tienen una historia de aprendizajes

y que van construyendo un concepto de evaluacién por las experiencias vividas.

Al estar transitando sus primeros afios universitarios, muestran que en el cursado
en las diferentes materias planteadas por el programa académico, fueron confirmando o
reformulando en algunos casos, las concepciones y representaciones que traian de la
escuela primaria y del colegio secundario, con respecto a la ensefianza y la evaluacion,
asi como las buenas practicas evaluativas de acuerdo a experiencias en relacion a la

ensefianza en diferentes catedras.

Los estudiantes del tercer afio de cada carrera (Ciencias de la Educacion y

Filosofia) que fueron entrevistados expresaron dos puntos diferentes acerca del tema...

“...Lo que yo veo aca en la facultad es bastante facilismo, no hay un nivel de
exigencia, por lo menos yo no lo senti, una lectura normal digamos... porque es
mucha teoria, mucho perspectiva, pero no vas a un colegio a ver la escuela
nueva, a ver como funciona, sino que lees un libro donde te dicen esto es escuela
nueva, esto es tradicional, pero no te llevan a que puedas vos ver la realidad.”
(E.3%aflo F.)

“...Ese tipo de enserianza que te permite ver por un lado 10 negativo, pero por
otro ese otro punto de vista que te muestra que hay otra manera de hacer las
cosas y no solo te muestra lo que no sirve para nada... Esas enserianzas que me
invitan a salir de ac4, de estas cuatro paredes, de decirme que no todo se centra
en una exposicion oral del estudiante o de una leida de autores y copian y pegan
un informe, sino que me dicen salir afuera, trabaja con otro y en base a eso
reflexionar y actuar, creo que son practicas que realmente ayuda a que uno

aprenda mas y se sienta participe de lo que hace...” (E. 3° aiio de Cs.)
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Las expresiones seleccionadas de los relatos de los estudiantes, nos permiten
advertir con respecto al proceso de ensefianza de sus primeros afios de estudios

universitarios, dos diferentes miradas.

En un primer? relato, se vislumbra una disconformidad por la forma de plantear
las clases, ya que solo se plantea una instancia tedrica y habitualmente nada de préctica,
y en un segundo® relato se presenta a la ensefianza como un momento reflexivo, donde

los estudiantes son parte de la construccion del aprendizaje.

Siguiendo con el analisis de los relatos de los estudiantes entrevistados, y en

relacion a las practicas evaluativas en el ambito universitario, expresan...

“...En la universidad soy evaluada por tres profes 0 un tribunal, me siento a
veces mas tensionada, mas presionada a la hora de exponer oral, o de dar un

inal oral... cuando tengo que rendir escrito, voy mas tranquila...” (E. 1° afio
Ji g0 q Y q

Cs.)

“...en filosofia antigua un profesor me manda a hacer una consigna donde me
pide que distinga yo entre la prudencia, el ser buen ciudadano y el ser sabio, yo
lei prudencia y ahi ya me disparo, entonces fui al box de letras... entonces yo me
fui con toda esta investigacion que hice con la profe, le caigo al profesor y le
digo profe mire yo hice este tridngulo con distintas escalas y le digo la base es
ser buen ciudadano... y el profesor después que yo le presente todo ese
estudio... me dice si, si quédate tranqui que vas a aprobar, nunca me dijo si esa
investigacion estaba bien o yo me fui de mambo, nunca me dijo”. (E. 2° aiio de
F.)

“.... Todos los profesores, tienen el mismo método de evaluacion, por ejemplo

dos o tres trabajos practicos, parciales, finales.” (E. 3°aiio de F.)

Al analizar los relatos de los estudiantes, varias experiencias resaltadas nos
muestran cdmo se distancian de caracteristicas propias de los enfoques alternativos. Méas
bien se describen situaciones de asignaturas cursadas, donde las experiencias acercan a
los sujetos a los examenes tradicionales, en la universidad y que también estuvieron

presentes en las etapas previas al ingreso a la misma.

28 Estudiante del tercer afio del profesorado en Filosofia
% Estudiante del tercer afio del profesorado de Ciencias de la Educacion.
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La evaluacion es una fuente en si misma de interrogantes pero, ademas, contiene
en su dinamica elementos suficientes para poner en cuestion la concepcion del proceso
didactico y curricular. En el proceso evaluativo convergen todas las concepciones del
docente, sus nociones respecto del rol del alumno, del rol docente, la nocién de ensefar
0 de aprender, entre otras, sobre las que se sustentan en la cotidianeidad cada una de sus

practicas pedagogicas.
Alvarez Méndez (2001), agrega...

Evaluamos para conocer, cuando corregimos constructiva y solidariamente con quien
aprende, no para confirmar ignorancias, descalificar olvidos, penalizar aprendizajes no
adquiridos. Cuando los profesores actian como correctores que explican y comunican
razonadamente, son fuente de aprendizaje mediante la informacion comprensible y

argumentada que deben aportar en esta tarea. (p. 77)

En los diferentes narraciones, de los entrevistados, se evidencia también que hay
catedras excepcionales, en las cuales los docentes consideran la importancia de ir
variando en su forma de evaluar a los estudiantes, utilizando nuevos métodos e
instrumentos y formas para realizar sus examenes, a través de los cuales, los estudiantes
advierten que los motivan, dandoles otro sentido a la construccion de sus aprendizajes.
Son docentes, que de acuerdo a las expresiones de los alumnos, se integran con mayor

énfasis en la racionalidad préactica.

“Aqui en Filosofia, para mi el sistema de examen fue un poco novedoso quizas,
el tema de los examenes domiciliarios, es mas en un principio yo desconfiaba de
ese método, lo consideraba poco desafio, dedicacion, lo consideraba como un
trabajo practico mas y el hecho de hacerlo en pareja, genero algo muy
productivo, esa posibilidad de debatir, en realidad no esperaba eso, pero fue
todo lo contrario, me presento un desafio.... En una materia de filosofia, para
cerrar el cuatrimestre, teniamos que elegir un texto y a partir de ese buscar un
medio audiovisual e interpretar el texto filosofico, ese era un examen que tuve,
que me gusto y fue innovador. No era algo de exponer, sino era una manera de
cémo podiamos plantear en la clase, dandole un sentido practico méas de lo

teorico.” (E. 1° afio F.)
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“...El profe de psico de la educacion nos trae muchos casos de la realidad y nos
hace que llevemos la realidad a eso tedrico, y eso me parece muy bueno a lo

hora de interpretar lo real con lo conceptual....” (E. 2° Afio de Cs.)

“...Aca en la facultad le dan mas interés a la voz de uno mismo de su punto de
vista. De ver realmente lo que te impacto, lo que reflexionaste, y también en
alguna medida que si vas 0 no en lo que se dice; porque esta bien yo te lo puedo
decir con mis palabras, puedo hacer una reflexién, pero, capas que eso lo que
dije con mis palabras o eso que reflexione no era tan acorde a lo que era lo que
el autor decia y tratan de encaminarte hacia eso, tratan de ver mas eso, el

proceso de comprension y de reflexion que uno realiza...” (E. 3° aiio de CS.)

Se muestra en estos testimonios que éstas “nuevas experiencias” de ser
evaluados, a las que ellos no estaban acostumbrados, produjeron en su formacion un
impacto de aprendizaje. El papel que adquiere el docente como ensefiante en estos

relatos, es de un docente facilitador del aprendizaje autonomo en los estudiantes.

Se trata de implicar a los estudiantes en los procesos de evaluacion, y como lo
expresa Bertoni (1996) para que la evaluacion pase a ser compartida, supone un proceso
de dialogo y toma de decisiones mutuas entre los implicados en el proceso (profesores y

estudiantes) y no algo externo e impuesto.

En el &mbito universitario, la Evaluacion cumple dos funciones como lo sefiala
Steiman (2008), una es formativa y la otra sumativa. La funcion formativa, en la
educacion superior tiene que poder dar cuenta de un proceso que nos permita
comprender cdmo el alumno se estd enfrentando cognitivamente con la tarea que se le
viene proponiendo... La funciébn sumativa es un proceso de descripcion y
enjuiciamiento al término de un semestre o curso, para clasificar a los alumnos segun

niveles de aprovechamiento los cuales se expresan en notas.

Mediante el andlisis de datos, advertimos que los estudiantes fueron
resignificando a la evaluacion segun las vivencias que tuvieron en el &mbito académico,
a través de las practicas de ensefianza y de evaluacion de sus aprendizajes, que eran
ejercidas por los docentes.

A medida que los estudiantes fueron avanzando en su trayecto académico,

vivenciaron diferentes modalidades de ensefianza. En relacion al nivel universitario,
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expresaron que en algunas ocasiones confirman o modifican sus concepciones y
representaciones acerca de las practicas de evaluacion, las cuales dependian de los

profesores, las catedras o el afio que estaban cursando en sus carreras.

En algunos casos, los estudiantes expresaron que las evaluaciones que se
realizan en la facultad se alejan de caracteristicas de posturas relacionadas con un
enfoque alternativo de la evaluacion y estan mas estrechamente relacionadas a los
examenes de indole tradicional, lo cual lleva al estudiante a cuestionar la concepcion del

proceso didactico, ya que el mismo no se da por medio de las practicas que se realizan.

3.4 ; Qué evaluan los docentes, desde la perspectiva de los estudiantes?

Atento a las encuestas realizadas a la poblacion de estudiantes con los que se
trabajo, se expone un analisis de los aspectos en los que el docente hace énfasis en los
examenes, la cual es tomada desde la opinion del alumno y segin sus préacticas

evaluativas atravesadas en la universidad.

Grafico N°3: “Qué evaluan los docentes segun la vivencia de los estudiantes”

Estudiantes del Profesorado en Ciencias de la Educacién

ASPECTOS EN LOS QUE LOS DOCENTES
HACEN MAYORAEtNFASIS AL EVALUAR

ros
1%

=

Adecuacio
n
conceptual
27%

Elaboracion propia

A través de la encuesta realizada a la totalidad de los estudiantes, respondieron
desde sus vivencias académicas, que al ser evaluados por los docentes, el mayor énfasis
es puesto en los aprendizajes adquiridos, ya que fue la opcion seleccionada con un
28%.

Un 27% del total de los encuestados, optaron por la respuesta: adaptacion
conceptual. Dejando seleccionadas con un 22% las opciones seguridad en los
aprendizajes y con un 22%, también fue escogida la opcion de que al momento de hacer
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una evaluacion el énfasis esta puesto en la responsabilidad y disciplina. Y solo un 1%

de los estudiantes encuestados respondieron a la seleccion del items otros.

Por medio de dicho andlisis se puede evidenciar que los estudiantes de Ciencias
de la Educacion, reconocen que los docentes tienen en cuenta a la hora de evaluarlos,
todos los aprendizajes que como estudiantes fueron adquiriendo a lo largo de una
cursada, teniendo un buen manejo del vocabulario técnico especifico de la materia y la

seguridad con las que los defiende en el examen.

Esto estaria un poco alejado de lo que expresa Celman, S. (2009), que “en el
aula se debe promover la construccion de situaciones evaluativas en las que se permita
conocer las formas predominantes de trabajo con el conocimiento que ese grupo de

alumnos esta realizando dentro de la propuesta didéactica que planea el docente”.

Grafico N°4: “Qué evaluan los docentes segun la vivencia de los estudiantes”

Estudiantes del Profesorado en Filosofia

ASPECTOS EN QUEMEQSDOCENTE HACEN
MAYOR ENFASIS'AL EVALUAR

Elaboracion propia

En el gréfico N°4, se puede observar las diferentes respuestas seleccionadas por
la totalidad de los estudiantes encuestados del Profesorado en Filosofia. Como respuesta
principal, fue elegida con un 28%, la opcion aprendizajes adquiridos, y con casi igual
importancia, la opcion: adecuacion conceptual, distinguida por el 27% de los

estudiantes.

También dos de las consigas fueron seleccionadas con el mismo porcentaje 22%:

Responsabilidad y disciplina; y seguridad en los aprendizajes.

Se entiende que la opcidn de aprendizajes adquiridos alude a conceptos, datos,

hechos como sefiala Coll (1994), donde basicamente se busca adecuacion conceptual.
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La responsabilidad a la que aluden -como se pudo advertir en las entrevistas- en
general tiene que ver con los trabajos grupales y con el tiempo y la forma de entrega,

como acciones manifiestas de la responsabilidad de los estudiantes.

Habria que analizar méas profundamente si estas evidencias recogidas al evaluar
los aprendizajes, colaboran en el proceso posterior de ensefianza. Marcia Prieto y Gloria
Contreras (2008), expresan que la evaluacion es un proceso complejo orientado a
recoger evidencias respecto del aprendizaje de los estudiantes de manera sistematica
para emitir juicios en pos de un mejoramiento tanto de la calidad del aprendizaje como

de la ensenanza.

En las respuestas manifestadas®® tanto por los estudiantes de Ciencias de la
Educacion y de Filosofia, se evidencia una semejanza respecto a como se vivencian la

ensefianza y el objetivo de la evaluacidn en dos carreras de formacién docente.

Estas similitudes ya fueron advertidas en otras investigaciones, que se realizaron
en el ambito de la UNNE™, hace unos afios, en donde los estudiantes expusieron que:
“consideran que al evaluarlos, los profesores atribuyen decisiva importancia a los

conocimientos adquiridos.”

3.5 ¢ De donde provienen las modificaciones de la concepcion de evaluacion?

¢ Se produce en el proceso del cursado de las distintas asignaturas?

En relacion a las funciones de la evaluacion, desde el cuestionario, se les
consulto a la totalidad de los estudiantes, si ¢Evaluacion y Calificacion significan lo
mismo?, respuesta que se representa en el grafico mostrando las opciones sefialadas por

ellos.

Grafico N°5: “Evaluacion y Calificacion” Estudiantes del Profesorado en Ciencias de

la Educacién y del Profesorado en Filosofia.

% Grafico N°4 y N°5 “Aspectos en los que los docentes hacen mayor énfasis al evaluar”
3! Silvestri, Lisel Irina, (2011) “Saberes experienciales de estudiantes futuros profesores en torno a la
evaluacion”. UNNE. Tesis de Grado de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion.
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¢Evaluacion y Calificacion significan lo mismo?
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Elaboracion propia

3.5.1 Estudiantes del Profesorado de Ciencias de la Educacion

Los estudiantes que estan cursando su primer afio de la carrera de Ciencias de la
Educacion -el 89%- indican que evaluacién y calificacion no significan lo mismo. Solo

un 11% los que opina que ambos conceptos tienen el mismo significado.

Esta respuesta indicaria que la mayoria de los estudiantes comprenden que
ambos conceptos pueden relacionarse, pero su significado es diferente. Se puede
evidenciar que desde el primer afio de cursado universitario, los estudiantes interpretan
que la concepcion de evaluacion es diferente a la calificacion, aunque posteriormente en
las entrevistas no quede muy claro, para una gran mayoria, exactamente en qué se

diferencian, aun estando en un tercer afo.

En el segundo afo de la carrera, los estudiantes, han cursado aproximadamente
por 12 (doce) materias, las cuales pertenecen a cuatro areas diferentes, que se presentan
en el plan de estudio, siendo que la mayoria de las materias pertenecen al Area |
(Analisis de la educacion y sus manifestaciones) y al area 111 (Analisis del sujeto de la

formacion y sus condiciones).

Dichos estudiantes al momento de dar su respuesta, (96% de los educandos)
sefialaron que el significado de evaluacion y calificacion no son lo mismo, quedando
solo un 4% de las respuestas elegidas a la opcion de que ambas palabras tienen un

mismo significado.
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El 95% de los encuestados, estudiantes del tercer afio de la carrera, expresaron
que evaluacién y calificacion no comparten un mismo significado, y solo el 5% de los
mismos expresaron que evaluacion y calificacion se asimilan. Esto nos muestra de
manera implicita, que las practicas de evaluacion atravesadas por los estudiantes a lo
largo de su trayecto universitario, permitieron que vayan construyendo una concepcién

sobre la evaluacion, diferente a la de calificacion.

Los estudiantes que se encuentran en el tercer afio del profesorado en Ciencias
de la Educacion, han transitado aproximadamente el 50% de la carrera, materias que se
encuadran dentro del area I, Il 'y IV, y solo 2 de ellas, en el area Il perteneciente a la

investigacion educativa.

La diferencia mas notable se hace presente del primer afio en relaciéon con el

segundo, ya que el porcentaje de respuestas vario en un 10% aproximadamente.

En términos precisos debe entenderse que la evaluacién hacer referencia al juicio
de valor que se efectlia sobre la base de un conjunto de informaciones que el profesor
recoge sobre el trabajo académico de los estudiantes en vista a la toma de decisiones.
Como expresa Camilloni (2004) se recogen evidencias de la realidad y de eso se derivan
medidas que no solo afectan a los alumnos, sino a todo el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

A diferencia de la evaluacion, la calificacion desde el punto de vista de la
funcién social, funcion burocratica permite la promocion en el sistema educativo
formal. En relaciéon a esto, Steiman (2008) expresa que “tiene como objetivo la
Certificacion de la adquisicion de conocimientos teéricos y practicos para ejercicio

profesional... Certificacion de logros para continuar tramos de formacién...”

3.5.2 Estudiantes del Profesorado de Filosofia

Continuando con el andlisis del grafico N°5, se pone en evidencia que el 92% de
los estudiantes del primer afio del profesorado de filosofia, responden que evaluacion y
calificacion no significan lo mismo, y tan solo un 8% de los estudiantes encuestados
respondieron que poseen un mismo significado. Los resultados obtenidos, dan cuenta
que un poco mas del 90% de los estudiantes, pueden diferenciar evaluacion y

calificacion.
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En las encuestas aplicadas en estudiantes que se encontraban cursando su
segundo afio de profesorado, se puede observar que el 100%, los estudiantes en donde

expresan que la evaluacion y la calificacion tienen significados diferentes.

En segundo afio del profesorado de filosofia, los estudiantes ya cursaron entre
por el 7 a 10 materias de la carrera y vivenciaron distintas instancias de evaluacion.
Segun el plan de estudios la mayoria son materias especificas de la carrera como por
ejemplo, filosofia antigua, filosofia medieval, entre otras y solamente dos asignaturas
tienen caracter didactico/pedagdgico (Teoria de la Educacién, Psicologia del Desarrollo

y del Aprendizaje).

Siguiendo con el andlisis del grafico, observamos que el 93% de las respuestas
dadas, expresan que evaluacion y calificacion no significan lo mismo. Dejando un 7%
que responde contrariamente, sefialando que evaluaciony calificacion tienen un mismo
significado. Ya han cursado aproximadamente la mitad de las materias expuestas en el
plan de estudio, en el que solamente 3 (tres) de ellas son de caracter pedagogicas y las

demas pertenecen al area especifica de la formacion.

En el analisis de las respuestas obtenidas de los estudiantes del profesorado de
Filosofia en sus primeros tres afios, a pesar que de un afio al otro varia minimamente el
porcentaje de los resultados obtenidos, una gran mayoria de los estudiantes expresan

que para ellos ambas palabras poseen un significado diferente.

Por medio de los resultados obtenidos de los Estudiantes de Filosofia, se pueden
dar cuenta que la expresion del concepto de evaluacion, se diferencia del concepto de
calificacion, el cual tiene relacién, pero no se debe confundir, ya que la evaluacion las

trasciende.

A diferencia de la evaluacion, la cual tiene como funcion principal emitir un
juicio de valor, acorde a marcos axiologicos, tendientes a la acciéon (Palou de Maté:
(1998)), la calificaciéon es el grado de una escala establecida, la cual es expresada
mediante una denominacién o una puntuacion, que es asignada a una persona para
valorar el nivel de suficiencia o no de los conocimientos adquiridos, mostrados en un

examen.

Por medio de los resultados obtenidos se evidencia que la mayoria de los

estudiantes que cursan los tres primeros afios del Profesorado en Ciencias de la
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Educacién y el Profesorado en Filosofia, logran dar cuenta que evaluacion y calificacion
se diferencian en su significado, entendiendo que evaluacion hace alusién a la emision
de un juicio de valor y la calificacion a la escala de puntuacion en un examen
determinado. Ambas palabras se relacionan al momento de la practica, pero que su

significado es diferente.

3.6 +El cursado de materias pedagodgicas influye en la concepcion de la evaluacion?

En las entrevistas realizadas en los seis casos de estudio, se profundizé
particularmente respecto a la ponderacién que los estudiantes atribuyen al cursado de

materias pedagogicas/didacticas en el desarrollo de su carrera de formacién docente.

A medida que se va transitando las diferentes catedras pedagdgicas, pareceria
que los estudiantes de Ciencias de la Educacion van modificando o al menos expresan
con mas claridad que resignifican su concepcién respecto a la ensefianza y a la
evaluacion, ya que entienden que son de gran importancia en su &mbito laboral, y en su

futuro profesional.

En este contexto los estudiantes se inician en la teoria y en la préctica valorativa
y evaluativa en todas sus dimensiones. Las formas de pensamiento, valoracion y accion
producidas en el transcurso de la formacion docente, influenciaran en un futuro cuando
sean profesionales y deban decidir cbmo desarrollar sus clases, asi como también qué

tipo de evaluaciones desarrollaran con sus estudiantes.

A continuacién de los testimonios de los estudiantes entrevistados, rescatamos

lo siguiente...

“Si modifico un monton... Creo que la evaluacion debe ser todos los dias para
ver que sirve y que no, para poder modificar e innovar en los métodos.” (E.

2°%afio Cs.)

“...esto me quedo mucho lo de la apreciacion cualitativa, que no solo se queda
en un namero, sino que tratar que ese estudiante pueda evidenciar de como se
estd dando su proceso, incluso también te permite ser de alguna manera
autocritico, porque de acuerdo a lo que dice yo también reflexiono lo que estoy

haciendo y en base a eso yo reorganizo o verifico lo que estoy haciendo.” (E.

3fafio Cs.)
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En las expresiones citadas, los estudiantes de la muestra de esta investigacion,
vivencian caracteristicas de la ensefianza, del aprendizaje y de la evaluacion

estrechamente relacionadas con su futura profesion docente

En efecto, hacen alusion a que los docentes a cargo de las distintas asignaturas,
parecen participar del enfoque de lo que Alvarez Méndez (2001), denomina
racionalidad practica o postura no tradicional, ya que en la practica consideran a la
evaluacion como un proceso. También reconocen que la evaluacion permite de alguna

manera reorientar los aprendizajes y que la misma debe ser continua.

En el trabajo de investigacion en el que participo®, al analizar las buenas
practicas de evaluacién en docentes universitarios, hemos destacado que en general se

evalla como se ensefia.

A partir de los datos obtenidos hemos reconocido, en las respuestas de los
estudiantes, la imagen del docente “experto” que tiene buenas practicas de ensefianza y
de evaluacién. En los resultados se distingue que el profesor “experto” no sélo se
interesa porque el estudiante adquiera conocimientos profesionales, sino que los
incorpore, los haga propios y los sepa aplicar. En este sentido las respuestas describen a
un educador coherente con su practica. Los estudiantes de esta muestra también

reconocen estas caracteristicas en la mayoria de sus docentes.

Evaluar entonces, para los estudiantes es: emitir un juicio de valor, conocer,
contrastar, dialogar, indagar, argumentar, razonar y aprender. En relacion a esto, Santos
Guerra (1998) expresa: la evaluacion es un permanente proceso reflexivo apoyado en

evidencias de diversos tipos, evaluar es comprender.

Desde, la racionalidad practica y critica se caracteriza la evaluacion como la
busqueda de entendimiento, por la participacion y la emancipacion de los sujetos que

aprenden. Es un recurso de formacién y una oportunidad de aprendizaje.

A diferencia de lo relatado, los estudiantes de Filosofia, tuvieron vivencias
diferentes y no consideran haber adquirido demasiadas herramientas respecto a la
ensefianza-aprendizaje y la evaluacion en las asignaturas pedagogicas cursadas,

expresan que...

2 P1008/14 “Las buenas practicas de evaluacion en docentes expertos de la UNNE”
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“Lo unico que te solicitan en las evaluaciones es leer los diferentes textos y ver
la postura de los autores, y ejemplificarlo con lo mismo que leiste y nada mas,
eso es lo que vi hasta el momento en las materias pedagogicas que di”. (E.
3afio F.)

“No, no, me parece que sigue siendo el mismo sistema un poco encubierto, pero
sigue siendo lo mismo, es mas dinamico sin lugar a duda, exige un poco de
autonomia, pero lo que respecta a la evaluacion sigue siendo lo mismo.... Por la
calificacion numérica, porque para mi no deja de generar un golpe, no me nutre

en nada, no cambia nada que me califiquen con 10 o 7, no me cambia en nada
(E. 1°afio F.)

Desde las voces de los estudiantes de Filosofia y de la indagacion de las
entrevistas en profundidad, se pone de manifestd, que las teorias didacticas
desarrolladas en las materias pedagdgicas son consideradas por estos estudiantes,
solamente teoria. En general pareciera que su concepcion de evaluacion de aprendizajes,
es aprendida de las estrategias utilizadas por los docentes en la préctica cotidiana y en

las materias disciplinares particularmente. Esto vivencio un estudiante de filosofia:

“en una materia de filosofia, para cerrar el cuatrimestre teniamos que elegir un
texto y a partir de eso buscar un medio audiovisual e interpretar el texto

filosdfico, ese era un examen que tuve, que me gusto y fue innovador” (E. 1° afio

F.)

Entonces, las practicas evaluativas en materias pedagogica/didactica, pareciera
que tienen un impacto diferente, dependiendo del profesorado para el que se estan
formando, tema que habria que indagar en otros profesorados.

Asimismo los estudiantes de Ciencias de la Educacién, expresaron que su paso
por las catedras cursadas —especialmente didacticas y evaluacion-, les ayud6 a ver de

otra manera la evaluacion de aprendizajes en el proceso de ensefianza en las aulas.

Recordemos que en el Plan de Estudio de Filosofia®, se cursan un total de 7
(siete) materias pedagogicas, y cuando hacen referencia a las competencias

profesionales, la evaluacion aparece nombrada 1 (una) vez solamente. En el Plan de

33 Ver capitulo N°2
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Estudio de Ciencias de la educacion, estd fuertemente marcada la competencia

evaluacion, nombrada 5 (cinco) veces.

3.7 ; Qué finalidades se le otorga a la evaluacion?

Al transitar las diferentes catedras, los estudiantes tanto del profesorado en
Ciencias de la Educacion como los estudiantes del profesorado en Filosofia, fueron
otorgandoles diferentes finalidades a las evaluaciones, las cuales se modificaron o no,

durante el cursado de las mismas.

Apreciamos en el procesamiento de las encuestas. ..

Grafico N°6 “Finalidad que los estudiantes le otorgan a la evaluacion” Profesorado de

Ciencias de la Educacion

Finalidad que el estudiante le
otorga a la evaluacién

Aprobar materias y
avanzar en la carrera

Informacion sobre sus

carencias y errores

m Buenas notas y ser
valorados por sus padres

22%
m Revisar el modo de
14% estudiar y aprender

Dedicar tiempo y
esfuerzo al estudio

Elaboracion propia

Una de las opciones que los estudiantes seleccionan como finalidad con un 24%,

al momento de responder el cuestionario es que la evaluacion para ellos se da, para
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poder aprobar y avanzar en la carrera. Es decir, hacen referencia a la evaluacion

entendida como acreditacion.

El 22% selecciono la opcion la evaluacion sirve para revisar el modo de estudiar
y aprender, lo cual nos llevaria a considerar que otra de las finalidades de la evaluacion,
es la autoevaluacion, ya que el estudiante toma conciencia y revisa su propio proceso y
que se afirma cuando el 21%, considera que las practicas de evaluacion, la dan

informacion sobre sus carencias y errores.

En efecto, Steiman (2008) sefala: autoevaluarse es poder emitir un juicio
valorativo sobre un proceso que se esta viviendo y sobre los resultados provisorios
alcanzados, hasta cierto momento en dicho proceso. (p. 139). Autoevaluarse supone
hacer un ejercicio metacognitivo, justamente analizando criticamente el modo de
aprender, el modo de estudiar, los resultados alcanzados. También se relaciona, con la

opcidn que escogid el 19% de los estudiantes: dedicar tiempo y esfuerzo al estudio.

En las encuestas, no esta ausente entre las finalidades que el estudiante le otorga
a la evaluacion, la acreditacion. En efecto, el 14% opto por: obtener buenas notas y ser
valorados por sus padres. En la educacion superior, el estudiante se enfrenta con ciertas
practicas de evaluaciéon poco frecuentes en el nivel medio o primario: los examenes
parciales y finales, que permitiran su promocion cuando dedican tiempo y esfuerzo para

obtener buenas notas en estas instancias.

En cada préactica de evaluacion, se quiera o no, se implican los multiples factores

que la constituyen y que a la vez confluyen con ella. Steiman (2008).

Fundamentalmente estas respuestas dan cuenta que la funcién pedagogica y la
funcion social®*, estan siempre presentes en las evaluaciones vividas por estos
estudiantes en las aulas. Por un lado aprenden con la evaluacion, autoevaluandose y
logran asi un nuevo aprendizaje, orientando sus acciones al conocimiento de la calidad
de los procesos que producen determinados resultados, con una clara intencion

formativa.

Por otra parte, también quieren aprobar las materias y les interesa lo que dicen
los padres. La funcion social, también es muy importante en el nivel universitario, ya

que implica acreditar ante los otros, ante la sociedad, los aprendizajes adquiridos.

34 Ver capitulo N°1
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Los resultados del anélisis presentados con anterioridad, nos demuestran que las
principales finalidades que los estudiantes le otorgan a la evaluacion, segun las
encuestas realizadas, presentan caracteristicas mas relacionadas con la racionalidad
préctica, ya que ellos afirman que su objetivo al momento de realizar las diferentes
practicas evaluativas estd enfocado en revisar su modo de estudiar, visualizar sus

carencias y poder dedicarle tiempo al estudio.

Lo expresado, da cuenta que los docentes de esta carrera o al menos muchos de
ellos, adhieren en sus procesos de ensefianza y aprendizajes, asi como en sus practicas
evaluativas, a caracteristicas relacionadas con los enfoques alternativos (racionalidad

practica).

Nos preguntamos, si sucede lo mismo con los estudiantes del profesorado en
Filosofia en sus tres primeros afios de cursado de la carrera. En el siguiente grafico,

volcamos los datos procesados en las encuestas.

Grafico N°7 “Finalidad que los estudiantes le otorgan a la evaluacion” Profesorado de

Filosofia

Finalidad que el estudiante le
otorga a la evaluacién

Aprobar materias y
avanzar en la carrera

0,
Informacion sobre sus
carencias y errores

® Buenas notas y ser
valorados por sus padres

m Revisar el modo de
estudiar y aprender

Dedicar tiempo y esfuerzo
al estudio

Elaboracion propia
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El 24% de los estudiantes seleccionaron como principal finalidad de la
evaluacion, que la misma les sirve para darles informacion sobre las carencias y errores
en sus aprendizajes. Es decir, que un alto porcentaje considera que de la evaluacion
también se aprende, y al igual que los estudiantes de Ciencias de la Educacion, le
atribuyen una funcion pedagodgica. Celman (1998), expresa que la riqueza de la
evaluacion consiste en las reflexiones, interpretaciones y juicios a que da lugar el
trabajo con los datos obtenidos. Esto se reafirma, cuando la opcidn seleccionada por un

22%, alude a la revision del modo de estudiar.

La aprobacion de materias y avanzar en la carrera es la opcion seleccionada
por otro 22%, de los estudiantes de Filosofia. Es decir, que estos estudiantes son
conscientes y valoran la acreditacion, en los diferentes regimenes de promocion
frecuentes en el ambito universitario. Lo cual se relaciona con la opcion dedicacion de

tiempo y esfuerzo al estudio, de un 20% para el logro de buenas calificaciones.

Finalmente el 12% opto por la eleccion de obtencion de: buenas notas y ser

valorados por sus padres.

Considerando los resultados obtenidos en el grafico N°7, se evidencia que el
66% de las opciones seleccionadas por los estudiantes en relacién a la finalidad que le
otorgan a la evaluacién, se relaciona con el enfoque de la racionalidad préactica,
planteada por Alvarez Méndez (2001), donde se evidencia a la evaluacion, como parte

integral y dindmica del proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

Solo un 34% de las respuestas emitidas por los estudiantes, hacen énfasis, ya no
en qué aprendi6 o qué le falta aprender al estudiante, si no que enfoca la finalidad de la

evaluacién en la calificacion.

3.8 Sequn los estudiantes ¢/ Qué finalidad le atribuyen los docentes a la evaluacion?

En relacion a las practicas evaluativas, se pregunto cual es la finalidad que los
docentes les atribuyen a la evaluacién desde sus propias percepciones, es decir, con que
finalidad. En el siguiente grafico, se dan a conocer los diferentes porcentajes de las

opciones seleccionadas por los estudiantes.

La experiencia académica y el contacto con los docentes de las diferentes
catedras, les permite a los estudiantes, reconocer la finalidad que los docentes atribuyen

al proceso de evaluacion. Del procesamiento de datos surgio el siguiente grafico:
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Grafico N°8: “Finalidad que atribuyen los profesores a la evaluacion”

SEGUN TU EXPERIENCIA ;CUAL ES LA FINALIDAD QUE
LOS PROFESORES DAN A LA EVALUACION?

35
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Elaboracion propia

3.8.1 Estudiantes en Ciencias de la Educacion

Del andlisis del grafico, se advierte con claridad que en todo momento de
primero a tercer afo, primer afio (47%), segundo afio (46%) y del tercer afio (44%), los
estudiantes consideran que para los docentes la principal finalidad es la comprobacién
de los conocimientos adquiridos. Para Muriete (2007) el examen, con ayuda de las
técnicas documentales, hace de cada individuo un caso de estudio, de control y a la vez

un objeto de conocimiento. (p.40)

Otra informacién que rescatamos en relacién a las respuestas es, que en tercer
afio (33%) se acentla la percepcion del estudiante respecto a que los docentes evaltan
con la finalidad, de dar cumplimiento a los requisitos institucionales, aspecto que solo

resaltaban en primer afio un 18% y en segundo un 15%.

Ademas los estudiantes de primer afio (19%), si como los de segundo afio (30%)
y tercer afio (15%), mencionan que los docentes a la hora de evaluar tienen como
finalidad advertir qué ha aprendido y qué ha de aprender el estudiante. Como vemos
esta opcidn esta més destacada en el cursado del segundo afio de la carrera, y seria

motivo de otro analisis en profundidad, porque como sefiala Alvarez Méndez (2001)

Se evalla para conocer, cuando corregimos constructiva y solidariamente con quien

aprende, no para confirmar ignorancias, descalificar olvidos, o penalizar aprendizajes no
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adquiridos... En esta dinamica, la evaluacion se convierte en actividad de aprendizaje

estrechamente ligada a la practica reflexiva y critica... (p. 77).

El porcentaje menor en la eleccidn de los estudiantes es, que los docentes evallan para
asegurar que los estudiantes le dediquen tiempo al estudio, asi la percepcidn en primer afio es

de (16%), un (9%) en segundo y (8%) seleccionaron en tercer afio.

En las respuestas obtenidas por la totalidad de los estudiantes encuestados, de los
tres primeros afios del profesorado en Ciencias de la Educacion, se observa desde su
experiencia, que los docentes al momento de evaluar otorgan mayor énfasis en los
conocimientos adquiridos por el estudiante hasta el momento, en su trayectoria

académica

3.8.2 Estudiantes de Filosofia

Del mismo modo que en los estudiantes del Profesorado en Ciencias de la
Educacidn, los estudiantes del Profesorado en Filosofia, se sefiala que desde primer afio
a tercero, la finalidad en la que los profesores hacen énfasis es en: comprobacion de los
conocimientos adquiridos, siendo seleccionada en un primer afio por el 52%, en

segundo afio por un 34% y los del tercer afio con un 43%.

Otro dato importante que nos brindaron las encuestas es que el de los
estudiantes de primer afo (26%), de segundo (31%) y de tercero (15%), optaron por
responder que la finalidad otorgada por los docentes a la evaluacién es: qué ha
aprendido y qué le falta aprender. Tomando los aportes de Alvarez Méndez (2001), la
evaluacién debe ser el momento en el que, ademas de las adquisiciones, también afloren

las dudas, las inseguridades, para poder mejorarlas.

Asimismo, se observa que un 29% de los estudiantes del tercer afio y un 27% del
segundo arfio, hace énfasis que la finalidad de la evaluacién de los docentes es para el
cumplimiento de los requisitos institucionales, aspectos que son sefialados en primer
afio, por solamente el 17% de los encuestados. En relacion con Steiman (2008), dentro
del proceso denominado “evaluacion”, aparece a su vez el proceso de “acreditacion”,
entendido como el reconocimiento institucional de los aprendizajes adquiridos por los

alumnos.
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La opcién menos seleccionada con un 5% en el primer afio, con 8% en el
segundo afio y con un 15% en un tercer afio, fue elegida la finalidad que hace referencia

a que los estudiantes dediquen tiempo al estudio.

Se manifiesta en las encuestas que en general los docentes -segun la mirada de
los estudiantes- en la evaluacion siguen priorizando la comprobacién de conocimientos
adquiridos, en ambos profesorados. Estos datos nos acercan mas a las caracteristicas del
docente que pone el foco de la evaluacién en los resultados de los aprendizajes®, es
decir pareciera que en algunos aspectos, si bien hay innovaciones, se encuadran mas en
sus acciones en el enfoque tradicional de la evaluacion (Alvarez Méndez; 2001) en la

racionalidad técnica.

3.9 ;Como evaltuian los docentes los procesos de aprendizajes de sus estudiantes?

3.9.1 Instrumentos de evaluacién

Coincidimos con Steiman (2008), y Mateo Andreés (2000), respecto a que las
evaluaciones educativas se pueden realizar por medio de diversos instrumentos, los
cuales son escogidos por los docentes. En el proceso evaluativo convergen todas las
concepciones del docente, sus nociones respecto del rol del alumno, del rol docente, la
nocién de enseflar o de aprender, entre otras, sobre las que se sustentan en la
cotidianeidad cada una de sus practicas pedagogicas, segun las diferentes concepciones

que posee quien evalua.

Como se expuso en la unidad I, y en relacion al trabajo de investigacion
realizado por Lemaire, en la UNNE®, la eleccién y el disefio de los instrumentos de

evaluacion, se relacionan con el tipo de informacién que se desea recoger.

La evaluacion no es un ejercicio neutro, es una practica compleja, que en si
misma oculta valores y desempefia algunas funciones implicitas, aunque no siempre se
vea asi. Por ello se abordd en las entrevistas, el tema relativo a los diferentes

instrumentos de evaluacion que utilizan los docentes para evaluar los aprendizajes.

35 Ver Capitulo N°1
3 Lemaire Mariela Claudia, (2007) “Las concepciones acerca de la Evaluacion que poseen los docentes
de Institutos de Formacion Docente”. UNNE. Tesis de Grado
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“Utilizan trabajos prdcticos escritos, a veces exposiciones... Conozco la

evaluacion escrita, oral, grupal... Bueno, también evaluaciones a distancia” (E.

1°afio Cs.)

“Y creo que las exposiciones orales, y también esto de los informes de los
trabajos practicos, creo que le dan mucha importancia a eso, pero si, creo que
mas los parciales orales, creo que también es una manera de mirarte a los 0jos

y ver tus expresiones y decir mmm, para mi no sé si es tan asi” (E. 3ano Cs.)

“Los tradicionales, evaluaciones escritas, orales, trabajos de investigacion,

etc.” (E. 2°anio de F.)

“Parciales, escrito y después orales no mds. Todos los profesores, tienen el
mismo método de evaluacion, por ejemplo dos o tres trabajos practicos,

parciales, finales” (E. 3‘ario F.).

Al preguntarles a los estudiantes acerca de qué instrumentos de evaluacion
conocen, coincidieron en sefialar que a lo largo de la cursada de las diferentes materias
de la carrera, fueron evaluados en forma escrita y oral, a través de parciales
domiciliarios, por medio de trabajos practicos, etc. pero en realidad no mencionan tipos
de instrumentos sino mas bien instancias evaluativas contempladas en el régimen
pedagogico como ser evaluaciones parciales, finales, trabajos practicos. Algunos

nombran la prueba escrita tradicional, el multiple choise, exposiciones orales.

Desde esta vision, se desprende que la mayoria de los docentes al momento de
seleccionar sus instrumentos de evaluacién, adoptan un criterio de seleccidén que es
cercano a la postura mas tradicional, de la evaluacion referida a la racionalidad técnica,
ya que al no verse la participacion activa del estudiante, a la hora de realizar las
diferentes instancias de examen, se da cuenta de una responsabilidad exclusiva del

docente asi como la seleccién de instrumentos.

A diferencia de cdmo son evaluados, una expresion de deseo de un estudiante

fue...

13

e gustaria que se puedan implementar nuevas formas, como armar una obra
de teatro de un ensayo filosofico, debates reflexivos, salir de lo que estamos

acostumbrados, para que el estudio sea algo mas interesante.” (E. 2°afio de F.)
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A diferencia de lo que vivencia en su formacién profesional, el estudiante®, es
consciente que el dia de marfiana a él, le gustaria que sus futuros estudiantes, puedan ser
evaluados por otros tipos de instrumentos, por los cuales logren dar a cuenta de todos

sus conocimientos adquiridos hasta el momento.

Cuando el docente elige cual sera el instrumento que ocupara para evaluar a sus
estudiantes, ya esta delimitando qué es lo que pretende conocer de sus estudiantes o que
actitudes debe tener en cuenta a la hora de realizar el examen. Asimismo, el estudiante
al ir cursando las materias, y por las devoluciones que el docente le hace, al momento de
realizar las evaluaciones ya saben cuales son los procesos que el profesor/a quiere que

haga énfasis, como por ejemplo: comprension, memorizacion, etc.

Segin la experiencia de los estudiantes encuestados, se presentaran los
resultados recolectados por medio de un grafico, el cual nos permitird analizar, cuales

son los procesos que los docentes tienden a valorar en las evaluaciones de aprendizajes.

Grafico N°9 “Procesos que los profesores tienden a valorar” Profesorado de Ciencias

de la Educacioén

Capacidades que el docente valora

Repetir y Estudiar de
memoria

m Aplicacion o Utilizacion
de los conocimientos

Argumentacion
m Capacidad de Critica y
reflexion

m Capacidad de relacionar
conocimientos

Elaboracion propia

37 Estudiante de Filosofia, que esta cursando su segundo afio de la carrera.
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Al analizar los cuestionarios realizados por los estudiantes, se observo que desde
las experiencias evaluativas de los mismos, 24% de ellos seleccionaron que en el
proceso de evaluacion los docentes valoran la capacidad de critica y reflexion y a la
capacidad de relacionar los conocimientos. Otras de las opciones que resaltaron con un
21% fue la argumentacién que utilizan al momento de realizar las diferentes

evaluaciones de las catedras.

En este primer analisis se puede evidenciar que gran cantidad de los docentes a
cargo de las materias del primer, segundo y tercer afio de la carrera de Ciencias de la
Educacion, tratan que sus estudiantes en el proceso de evaluacion puedan desarrollar la
capacidad de critica, reflexién y de relacién entre los conocimientos que se desarrollan a
lo largo de la cursada, ademés la argumentacion teorica, es algo fundamental que los

estudiantes puedan desarrollar.

Seguidamente y con un 13%, fue seleccionada la opcion de manejo de técnicas,
metodos y procedimientos, acorde a la asignatura y en el momento de dar una
evaluacién de la misma. Ademas y con menor énfasis fueron seleccionadas con un 9%
las opciones de aplicacion y utilizacion de los conocimientos y la repeticion y la

memorizaciéon al momento de estudiar.

En relacion a las ultimas opciones se evidencia que los estudiantes comprenden
que en su mayoria los docentes, al momento de la evaluacién, dan una menor y escasa
importancia a la repeticion y memorizacion del contenido, ya que lo que en verdad
importa es que los alumnos puedan formar un pensamiento critico y argumentativo
desde los conocimientos brindados por las diferentes lineas tedricas trabajadas en las

catedras.

Grafico N° 9 “Procesos que los profesores tienden a valorar” Profesorado de Filosofia
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Elaboracion propia

Cuando hablamos de los procesos que el docente tiene en cuenta en el momento
de la evaluacion de los alumnos y en relacién a las diversas practicas evaluativas que los
mismos atravesaron en su trayecto académico, expresaron desde su punto de vista que la
mayor importancia se le otorga a la aplicacion o utilizacion de los conocimientos,
opciodn que fue seleccionada por un 23% de los estudiantes. En un segundo lugar y con
el 21%, seleccionaron la capacidad de critica y reflexion por parte de los estudiantes al

momento de realizar sus examenes.

En un tercer lugar, segin la informacion recolectada por las encuestas, y que se
dio con un 19% fueron dos opciones, una de ella es la capacidad de relacionar
conocimientos y la argumentacion, cuestiones que los docentes tienen en cuenta al
momento de evaluar a los estudiantes. Ademas un 13% de los estudiantes expreso que
los docentes en el proceso de evaluacién tienen en cuenta el manejo de técnicas,
métodos y procedimientos. Dejando en ultimo lugar y con un 5%, la selecciéon de

repeticion y estudio memoristico.

En los datos recolectados, se observa que los estudiantes al realizar las practicas
educativas, tienen en cuenta que deben demostrar por medio de su exposicién o
escritura, la aplicacion de conocimientos y la capacidad de critica y reflexion, de los

temas trabajados en cuestion, trabajados en las diferentes catedras.

3.9.2 ;En las practicas evaluativas, se utilizan criterios de evaluacién?

Como sefialamos en el apartado anterior, cuando el docente elige un instrumento

de evaluacion, también estd pensando en la forma de evaluar y cudles seran las
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cuestiones que se tendra en cuenta al momento de evaluar al estudiante, para lo cual el

docente hace uso de criterios.

Si entendemos a la evaluacion como una actividad critica, se requiere de
criterios de evaluacion consensuados o explicitados, porque de las respuestas y de los
argumentos que cada uno pone en juego, surgen las vias de entendimiento. La
valoracion critica y argumentacion de los docentes, sobre la base de diferentes fuentes,
sera también el medio para que los estudiantes puedan desarrollar y contrastar su
propio pensamiento critico, desde el conocimiento que posee y la informacion que le

brinda el profesor.

Tomando aportes de investigaciones realizadas en la UNNE®, en donde se
dieron a conocer que en las aulas universitarias de las carreras de grado, de formacién
docente, el criterio de evaluacion pareciera que es “la falta de criterio” comunicado.

Habia que “decodificar” lo que esperaban sus docentes.

Atento a esos resultados en otra investigacion, interesd en las entrevistas en
profundidad interrogar a los estudiantes formulandoles las siguientes preguntas: ;Qué
son los criterios? ¢Conoces alguno? ;Cuales son los que ocupan los profesores a la hora

de evaluarte?*®

A partir del anélisis de los registros de cada entrevista, durante el procesamiento

de datos, surgieron diferentes expresiones en relacién al tema:

“Si desde el primer dia lo dan a conocer, pero muchos veces a la hora de
evaluar no se los ve presente, porque cuando te piden que des una mirada

subjetiva, es mi subjetividad no del profesor, y porque esta mal?” (E. 2°aiio Cs.)

13

o0, no, y es algo que lo aprendi acad en la cadtedra de evaluacion, no, nunca,
incluso en los trabajos practicos nada, no te dicen esto es lo que vamos a tener
en cuenta. Es algo a lo que deben darle importancia porque es algo a lo que nos
hara ver que es lo que van a evaluar. Creo que en la catedra de evaluacion no

mas se notd eso, al menos yo noté eso.” (E. 3°aiio Cs.)

3 Kaliniuk, Angela Teresa (2014), “Criterios de Evaluacion de Aprendizajes en el Aula Universitaria
¢Préctica critica compartida entre estudiantes y docentes? UNLa. Tesis de Maestria en Metodologia en
Investigacion cientifica.

% Ver Anexo
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“Si, si siempre, en los parciales los profesores siempre dan a conocer los
criterios 0 qué van a ver a la hora de evaluar, siempre que te dan una hoja al
final estan escrito todas las cosas que tendran en cuenta a la hora de poner una
calificacion.” (E. 1°aiio F.)

“Si, pero hay algunos profesores que no sé qué utilizan. En seminario me
ocurri6 que una compafiera habia preparado un movimiento que es
Renacimiento y ella aprobo el parcial, y yo presentando exactamente lo mismo
porque preparamos exactamente o mismo y cuando me acerco a la docente, y le
pregunto qué criterios utilizo me dijo que yo no entendi la consigna. La
consigna era la misma, el tema era el mismo, mi compafiera aprobo, yo no. El
parcial no estad marcado, solo dice no comprende las consignas (5).” (E. 2‘afio
F)

Se puede observar en los relatos de los estudiantes que en varias ocasiones,
manifestaron que los docentes en algunas situaciones de exadmenes presentan los
criterios de evaluacién y en otras no. Manifiestan que en algunos examenes escritos al

final de la hoja se explicitan algunas actuaciones deseables, es decir criterios.

Otros estudiantes afirman que no se los ve presentes a la hora de evaluar o al
menos no se explicitan previamente, pero ellos saben que a la hora de ser evaluado, que
los docentes tienen algunos criterios para poder emitir un juicio de valor respecto a esa

situacion en particular.

En uno de los casos, se evidencia que el estudiante (E. 3°afio Cs.) nunca presto
atencion a los criterios de evaluacion en las diferentes instancias de examenes, pero que
al estar cursando su tercer afio de la carrera y mas especificamente al estar transitando la
catedra de evaluacion, €l comenzo a observar todo lo que se relaciona con las instancias
de evaluacion y exdmenes, asimismo ver la importancia de éstas y como influyen en el

alumno a la hora de realizar las diferentes practicas evaluativas.

“Creo que nosotros como estudiantes debemos saberlo, porque es una guia para
nosotros, porque muchas veces pasa eso de qué sera que quiere el profesor, sera
que esta bien lo que estoy haciendo? Porque uno capas escribe o piensa muchas
cosas, pero tiene ese miedo a sera que estoy encaminado?, sera que le va a

gustar? O que va sobre la linea del pensamiento del profe, o en base a lo que él
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evallia. Entonces necesitamos una guia que nos oriente, que nos guie, sobre de

qué manera podemos realizar lo que nos piden.” (E. 3‘ario Cs.)

Los criterios de evaluacion, permiten al estudiante disponer de informacién para

reconocer si esta aprendiendo o no.

La utilizacion de criterios, suele requerir una ensefianza y un entrenamiento
especifico, porque los estudiantes necesitan de una ayuda especifica para cambiar sus

habitos y concepciones acerca de la evaluacion.

Los estudiantes de la muestra advierten que en general no se explicitan los
criterios antes de las situaciones evaluativas, ni durante el proceso, confirmando de
alguna manera lo explicitado en otras investigaciones sobre el tema citadas en el estado
del arte y que en ocasiones no saben porque desaprobaron o aprobaron, al no conocer

los criterios previos.

En sintesis al ir concluyendo el proceso de interpretacion de los datos, podemos
sefialar que logramos interesantes aportes y que quizas algunos aspectos podrian

volverse a revisar para lograr enriquecer estos analisis.

Por el momento podemos afirmar que las caracteristicas del campo profesional y
disciplinar de las carreras de formacion docente, en este caso los Profesorados en
Ciencias de la Educacion y en Filosofia, no solo estructuran la ensefianza, el aprendizaje
y la evaluacion, sino también las concepciones de los estudiantes, que se modifican por
la adquisicion progresiva de conocimientos y practicas propias de la carrera que han

elegido, en este caso ser profesor.

Asimismo, las préacticas desarrolladas diariamente en la cotidianeidad del aula
universitario, va creando e instaurando una cultura en los estudiantes, generando en este
caso, concepciones de la evaluacion especificamente, donde la mayoria de los
estudiantes consideran que deben demostrar por medio de su exposicion escrita u oral,
la aplicacion de conocimientos y la capacidad critica y reflexiva. En este aspecto, he
notado que las practicas evaluativas que fueron vivenciando, les permitié ir

construyendo una concepcion de la evaluacion diferente a la calificacion.

En este aspecto, he rescatado datos que permiten afirmar que las préacticas
evaluativas que fueron vivenciando, les permitid ir construyendo una concepcion de la

evaluacion diferente a la concepcion de calificacion, aunque ninguno de ellos pudo
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afirmar que su concepcion se acerca mas a posturas tradicionales o a nuevos enfoques
de la corriente alternativa en evaluacion. El valiosos material logrado en las entrevistas,
analizado en relacion al marco tedrico y otros documentos, no nos ofrecen una sola
respuesta -como se podra notar en el desarrollo de este capitulo- por el contrario
muestran que hasta tercer afio, la concepcién de evaluacion esta aun en proceso de

construccion.
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A MODO DE CONCLUSION...

El objetivo general que ha presidido la presente investigacion, se orientd a
conocer las concepciones de la evaluacion que surgen de las préacticas evaluativas que
han vivenciado los estudiantes de los tres primeros afios, del profesorado en Ciencias de
la Educacion y del profesorado en Filosofia, a partir de su propia experiencia
académica, para relatar e interpretar sus concepciones acerca de las evaluaciones de

aprendizajes.

Con ésta investigacion, se pretendié generar conocimiento cientifico sobre las
concepciones de los estudiantes de carreras de formacion docente, en relacién con las
diferentes practicas evaluativas que los profesores ejercen, primordialmente en el
ambito universitario. Para explicar éste tipo de conocimiento, el cual es construido
desde la experiencia de ser estudiante y futuros formadores, mi intencion como
investigadora fue, situar a los estudiantes en la experiencia conformada en su condicién

como futuros docentes.

En relacién a nuestro objeto de investigacion, las concepciones de las practicas
evaluativas de los estudiantes de los profesorados*® seleccionados para la muestra, se
planted inicialmente una serie de objetivos especificos, a los que se ha intentado dar

respuestas mediante la descripcion y el andlisis de los resultados.

Las conceptualizaciones y vivencias de los estudiantes acerca de las practicas de
evaluacion, nos permitieron identificar un conjunto de concepciones atribuidas por parte
de los mismos a la evaluacion, refiriéndose coémo un proceso por el cual se da cuenta y

se valora los conocimientos adquiridos por los estudiantes.

Atento a los aportes de Steiman (2008), quien define a la evaluacién como un
proceso que a partir del conocimiento y comprension de cierta informacién, permite
emitir un juicio de valor acerca de un aspecto de la realidad en la cual se interviene en

un determinado contexto socio-historico particular.

Asi como lo expresaba Steiman (2008), para que los estudiantes incorporen una
concepcion de la evaluacién de los aprendizajes en el desarrollo de su carrera, debieron

pasar por una serie de practicas evaluativas a lo largo de su trayectoria académica.

“0 profesorado en Ciencias de la Educacion / Profesorado en Filosofia
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Cada uno de ellos en su historia de aprendizaje, fue construyendo una
concepcion que no surgio al iniciar la carrera universitaria. Las entrevistas en
profundidad, la indagacion biografico-narrativa nos condujo a sondear mas
profundamente en las historias de los estudiantes de la muestra. Los mismos, iniciaron

el proceso de construccion de la concepcidn de evaluacién en el nivel primario.

En efecto, al ir transitando los diferentes niveles educativos (primario,
secundario y terciario), los estudiantes fueron participes de diversas practicas
evaluativas, las cuales en un primer nivel*!, hacian énfasis en las respuestas emitidas de
forma escrita por cada estudiante, donde el docente verificaba si estaba bien o no y en
relacion a eso se le asignaba una calificacion, se los acreditaba “en la acreditacion se
busca constatar, verificar los resultados de los aprendizajes logrados en funcion de las

propuestas curriculares que le sirven de referente...” Palou de Maté (2003).

Los sentidos atribuidos a la evaluacion de los aprendizajes, en relacion a las
vivencias en la universidad de los estudiantes, se evidencio en algunos de sus trayectos
académicos, donde los profesores optaban por realizar examenes objetivos como las
pruebas mdltiple choise, o las tipicas pruebas escritas, donde lo que en verdad
importaba era lo que el estudiante pudiera responder en ese momento, para asi asignarle
una calificacion, respondiendo fielmente a la racionalidad técnica planteada por Alvarez
Méndez (2001), en donde la evaluacion se daba como decisién del docente, los
conocimientos de los estudiantes eran medido por puntuaciones, poniendo mayor

énfasis en los resultados y no en el proceso de aprendizaje.

Las concepciones de la evaluacién de los aprendizajes, se produce en el proceso
que va vivenciando el estudiante a lo largo de su carrera y en relacion a las practicas

evaluativas que se van desarrollando en las catedras.

Un proceso que impacta en los estudiantes, son las “nuevas formas evaluativas”
que algunos profesores implementan en sus practicas, las cuales se comienzan a vivir y
experimentar en el nivel secundario y se profundizan en algunas catedras excepcionales
de la carrera, donde el docente consensua con los estudiante el formato de la
evaluacion, la fecha, ademas presentan nuevas ideas de evaluaciones como aquellas en

las que los estudiantes deben autogestionar la bibliografia, parciales domiciliarios,

" En la educacion primaria
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examenes de grupos, examenes con reflexion del tema, los mismos tienen relacion con
la racionalidad practica, a la cual es trabajada por Alvarez Méndez (2001), donde la
evaluacion de los aprendizajes es vista como una recogida de informacion por distintos
medios, tiene la participacion activa del estudiante, y donde importa mas el proceso de

aprendizaje que el resultado final.

Las nuevas formas de evaluacion producen impacto de aprendizaje, en la vida
académica de los estudiantes. Las diferentes situaciones de evaluaciones
experimentadas por los estudiantes hizo que hoy logren ver a la evaluacion como un

proceso y ya no solo como una acreditacion.

Por otra parte, los profesores al momento de evaluar otorgan distintas
finalidades a la evaluacion, segun los estudiantes, hacen énfasis en la comprobacion de
los conocimientos tedricos adquirido por cada uno de los alumnos, hasta el momento
del examen. Se destaca la concepcién de la evaluacion desde la racionalidad practica,
donde la evaluacion, estd enfocada en la mirada en los conocimientos del alumno de

manera individualizada, a la luz de sus propios aprendizajes.

De los sentidos atribuidos a la evaluacion de los aprendizajes, se puede afirmar
que la mayoria de los estudiantes, lograron dar cuenta de que evaluacién y calificacion
tienen un significado diferente, ya que la evaluacién es emitir un juicio de valor, el cual
se puede dar a través de la recoleccion de informacién por medio de un proceso,
tratdindose de una funcion pedagdgica, y la calificacion alude a una expresion

cuantitativa, teniendo amplia relacion con la funcién social.

Las definiciones y reflexiones de los estudiantes del Profesorado en Ciencias de
la Educacion, acerca de sus vivencias en las asignaturas que poseen contenido
pedagdgico/didactico, nos permitio identificar un conjunto de significados atribuidos a
la evaluacion de los aprendizajes. Los alumnos aluden que su concepcion fue
cambiando, por las formas que era planteada la ensefianza y el aprendizaje, dejando a
un lado lo tradicional, para lograr una innovacion, mostrando otra cara de la evaluacion,

y modificar la concepcidn gue se tenia.

Considerando lo anteriormente expuesto, se da una amplia relacion con la
funcion pedagogica, ya que la evaluacion de los aprendizajes, es vista por los

estudiantes como un proceso, el cual sirve para ver como se esta dando el aprendizaje,
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qué cuestiones se debe profundizar, qué entendidé y qué no. Ademas, ya no solo se
piensa a la evaluacion como esa calificacion que me daran por dicho examen, sino
también esa apreciacion cualitativa de lo que se hace o no en el examen, al menos con

estos estudiantes de la muestra.

Con respecto a lo dicho, es oportuno recordar a Steiman (2008), quien al igual
que otros especialistas desde los enfoques no tradicionales de la evaluacién, pone el
énfasis en la consideracion de la evaluacion como: “parte integrante del proceso
ensefianza-aprendizaje... Se realiza mientras tiene lugar la secuencia del aprendizaje y
su finalidad es identificar y corregir problemas y favorecer la mejora del proceso de

aprendizaje... Asegura que la mayoria de los alumnos alcance objetivos deseados...”.

En relacion a los estudiantes que cursan la carrera del Profesorado en Filosofia,
advertimos que para ellos, en su plan de estudio, las materias en las que se trabaja
contenido pedagogico/didactico, presentan la misma modalidad que otras asignaturas
especificas de la carrera. En general se priorizan los conocimientos adquiridos y se les
atribuye un ndmero (calificacion) sin mayor referencia a criterios expuestos

explicitamente.

También podemos concluir del andlisis que la mayoria de las précticas
evaluativas desarrolladas, estan estrechamente relacionadas con la funcién social, la
evaluacion es entendida en el sentido de medicidn, en donde procura comprobar cuanto
aprendio el estudiante, expresandolo cuantitativamente a traves de numeros. Evaluar es

medir, para calificar.

Desde las vivencias académicas de los estudiantes, se evidencia que algunos de
ellos, tuvieron mayores experiencias de practicas evaluativas aproximadas a lo que
Alvarez Méndez (2001) caracteriza como una racionalidad técnica, en donde lo que
predomina es el control y la medicion, dando menor importancia a los datos que pueden
ser recogidos por medio de las evaluaciones por parte del docente, para analizar el

desarrollo del aprendizaje.

Pero también hubieron catedras y practicas evaluativas excepcionales, donde
presentaron una nueva mirada de la evaluacion de los aprendizajes, haciendo referencia
a ésta como un proceso en el que se tiene en cuenta la informacion que se provee para

identificar aciertos y dificultades que requieren de indagacion, aqui se puede ir
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evidenciando como las practicas se encuadran en la racionalidad préctica,

particularmente lo destacan los estudiantes de la carrera de Ciencias de la Educacion.

Se destaca semejanzas entre las concepciones de los estudiantes de ambos
Profesorados*, respecto a que su concepcion de evaluacion se modificé en el desarrollo
de sus historias de aprendizaje y las practicas evaluativas que vivenciaron con algunos

docentes en su trayectoria académica.

A través de los resultados obtenidos por medio de las encuestas y entrevistas, se
evidencid que los estudiantes del Profesorado en Ciencias de la Educacion y del
Profesorado en Filosofia, logran dar cuenta que evaluacion y calificacion se diferencian
en sus significados. En algunos casos los estudiantes expresaron que las evaluaciones
que se realizan en el desarrollo de su carrera se alejan de posturas relacionadas con un
enfoque alternativo de la evaluacion y estan mas estrechamente relacionadas a los

examenes de indole tradicional.

Ademas reconocen que evaluacion y calificacién, se relacionan al momento de

la préctica, pero su significado es diferente.

Desde su rol como estudiante, particularmente a través de las encuestas pudimos
advertir que en general ellos otorgaron como principal finalidad de la evaluacion: la
revisién de su modo de estudiar, visualizacién de sus carencias y la dedicacion al

tiempo de estudio.

Al mismo tiempo resaltan que desde su mirada, el docente pone mayor énfasis
en advertir en las evaluaciones cuales fueron los conocimientos que los estudiantes

adquiridos.

Se observa que los estudiantes (Profesorado en Ciencias de la Educacion y
Profesorado en Filosofia) que se encuentran cursando el tercer afio de su carrera,
comprenden que los docentes los evalGan para obtener informacion acerca de los
conocimientos que fueron adquiriendo en su trayecto de formacién. Por otra parte,
recordando lo expresado en el marco teérico, desde el punto de vista burocratico los
mismos sirven también para dar un informe institucional de sus aprendizajes, los cuales

son acreditados para permitir su promocion con la calificacion correspondiente.

“2 profesorado en Ciencias de la Educacion / Profesorado en Filosofia
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Respecto al Plan de Estudio de la carrera del Profesorado en Ciencias de la
Educacidn, la evaluacidn aparece como competencia profesional mas de cinco veces
en el apartado del perfil del graduado, destacando la importancia de la evaluacion en su

futura préctica profesional.

En cambio, en el Plan de Estudio del Profesorado en Filosofia, es mencionada
una vez solamente esta competencia y evaluar es parte primordial en la futura profesion.
Advierten- al menos los estudiantes de la muestra- que sus aprendizajes respecto a la
evaluacién desde un enfoque alternativo surge del cursado de su carrera en general no

s especificamente de las materias pedagdgicas

Finalmente, retomando una vez mas las vivencias de los estudiantes, sefialamos
que las précticas evaluativas que los estudiantes atravesaron a lo largo de su trayecto
académico, fueron modificando las concepciones acerca de la evaluacion de los
aprendizajes, permitiéndoles pensar ademéas en como evaluarian el dia de mafiana a sus

futuros estudiantes y qué es lo que ellos quieren promover en 1os mismos.

Celman (1998) reubica a la evaluacién dentro de la ensefianza y el aprendizaje.
Considerando que es posible mejorar la evaluacion y transformarla en una herramienta
de conocimiento, en la medida que se cumplan al menos dos condiciones:
intencionalidad (los estudiantes deben estar interesados en la evaluacion para que ésta
pueda construir conocimiento fundado, auténomo y critico) y posibilidad (los
estudiantes deben poder desplegar ante las evaluaciones cierto grado de autonomia,

autoestima y autovalia personal).

“... la riqueza de la evaluacién consiste en las reflexiones, interpretaciones y
juicios a que da lugar el trabajo con los datos recogidos. Genera informacién
respecto de la calidad de la propuesta de ensefianza, convirtiéndose en una
herramienta que permite comprender y aportar a un proceso, dando cuenta de

cuéles son los cambios cognitivos que van ocurriendo en los estudiantes” (p. 49).
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U UNIVERSIDAD NACIONAL DEL NORDESTE: Trabajo de Tesis: Las
concepciones de los estudiantes sobre la Evaluacion de Aprendizajes. Dirigido por la
Mgter: Angela Teresa Kaliniuk.

Encuesta Semi — Estructurada a Estudiantes

Este instrumento de recoleccion de datos es para insumo del trabajo de tesis, el cual se
enmarca en una investigacion de las concepciones de los estudiantes sobre “La
Evaluacion de los Aprendizajes”. Con tu aporte se podra enriquecer el material que
ayudara a entender cual es el significado que los estudiantes le atribuyen a la
evaluacion, y el porqué de esa concepcion.

Esta encuesta esta dirigida a estudiantes de las carreras de Ciencias de la Educacion y de
Filosofia. Por tal motivo, es importante que completes los siguientes datos.

e Nombre:

e Edad: Carrera:

e Nivel del cursado de la carrera (aprox.)
e Correo electronico:

1) De acuerdo a tu experiencia ¢Qué significa la palabra evaluacién?

= Dar una valoracion numeérica (calificacion)
0

* Proceso de recoleccion de informacion
0

=  Medir el aprendizaje del estudiante
0

= Proceso que sirve para controlar y exigir
0

= Certificacion de aprendizajes adquiridos
0

2) ¢Evaluacion y Calificacién significan lo mismo?

= Si
0

= No
0

3) Segun tu experiencia ¢Cual es la finalidad que los profesores conceden a la
evaluacion? Marque dos respuestas que indiquen esa finalidad.

= Para la  comprobacion  de los  conocimientos  adquiridos
0

= Para que el estudiante sepa qué ha aprendido y qué le falta aprender
0

* Para cumplimiento de los requisitos institucionales
0
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= Para asegurar que los estudiantes dediquen tiempo al estudio

0

4) En relacion a tu experiencia ¢Qué importancia crees que les atribuyen los
profesores a los siguientes aspectos cuando evalUan? Jerarquiza en orden de
prioridad. (Del 1 al 4)

= Aprendizajes adquiridos

. gapacidad de adecuacion conceptual

. 8apacidad de seguridad en sus aprendizajes

. gesponsabilidad y disciplina
0

5) ¢Cuales son las capacidades que valoran los profesores? Marca tres en orden de
prioridad.

» Repetir 0 estudiar de memoria
0

= Aplicacién 0 utilizacion de los conocimientos
0

= Argumentacién
0

= Capacidad de critica y reflexion
0

= Capacidad de relacionar conocimientos
0

= Manejo de técnicas, métodos y procedimientos
0

LI O 5 (oL T
0

6) ¢Para qué le sirve la evaluacion al estudiante? Ordena en escala de importancia

= Para aprobar materias y  avanzar en la carrera

. I(D)ara tener informacion  sobre sus carencias 'y  errores

" I(D)ara obtener buenas notas y ser valorado por profesores, padres, etc.

. I(D)ara revisar el modo de estudiar y aprender

. I(D)ara dedicar tiempo y esfuerzo al estudio y las tareas academicas
0
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I O 15 ¢
0
¢ Te gustaria seguir participando? SI()

NO ()

aprendizaje”

jGracias por tu tiempo!

ENCUESTAS

[ CIENCIAS DE LA EDUCACION

Profesorado en Ciencias de la Educacién 1° Ao

aprendizajes adquiridos

Preguntas Respuestas Cantidad
1) De acuerdo a tu experiencia ¢(Qué | Dar una valoracion | 1
significa la palabra evaluacion? numeérica (calificacion)

Proceso de recoleccion | 3

de informacién

Medir el aprendizaje del | 22

estudiante

Proceso que sirve para | 3

controlar y exigir

Certificacion de | 7
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2)  ¢Evaluacion y Calificacion significan lo | Si 4
mismo?
No 32
3)  Segun tu experiencia ¢Cual es la finalidad | Para la comprobacion | 29
que los profesores conceden a la evaluacion? | de  los conocimientos
Marque dos respuestas que indiquen esa | adquiridos
finalidad
Para que el estudiante | 12
sepa qué ha aprendido y
qué le falta aprender
Para cumplimiento de | 11
los requisitos
institucionales
Para asegurar que los | 10
estudiantes  dediquen
tiempo al estudio
Profesorado en Ciencias de la Educacion 2° afio
Preguntas Respuestas Cantidad
1) De acuerdo a tu experiencia ¢(Qué | Dar una valoracion | 2
significa la palabra evaluacion? numérica (calificacion)
Proceso de recoleccion | 3
de informacion
Medir el aprendizaje del | 17
estudiante
Proceso que sirve para | 2
controlar y exigir
Certificacion de | 8
aprendizajes adquiridos
2)  ¢Evaluacion y Calificacion significan lo | Si 1
mismo?
No 24
3)  Segun tu experiencia ¢Cudl es la finalidad | Para la comprobacion de | 21
que los profesores conceden a la evaluacion? | los conocimientos
Marque dos respuestas que indiquen esa | adquiridos
finalidad
Para que el estudiante | 14
sepa qué ha aprendido y
qué le falta aprender
Para cumplimiento de |7
los requisitos
institucionales
Para asegurar que los |4
estudiantes dediquen
tiempo al estudio

Profesorado en Ciencias de la Educacion 3° afio
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Preguntas

Respuestas

Cantidad

1) De acuerdo a tu experiencia ¢Qué
significa la palabra evaluacion?

Dar una valoracion
numérica (calificacion)

2

Proceso de recoleccién
de informacion

9

Medir el aprendizaje del
estudiante

Proceso que sirve para
controlar y exigir

Certificacion de
aprendizajes adquiridos

2)  ¢Evaluacion y Calificacion significan lo
mismo?

Si

No

25

3)  Segun tu experiencia ¢Cuél es la finalidad
que los profesores conceden a la evaluacion?
Marque dos respuestas que indiquen esa
finalidad

Para la comprobacién de
los conocimientos
adquiridos

23

Para que el estudiante
sepa qué ha aprendido y
qué le falta aprender

12

Para cumplimiento de
los requisitos
institucionales

13

Para asegurar que los
estudiantes dediquen
tiempo al estudio

Pregunta N° 4 Cs. de la Educacion: de los tres primeros afios

4) En relacion a tu experiencia ¢Qué importancia crees que les atribuyen los
profesores a los siguientes aspectos cuando evalUan? Jerarquiza en orden de

prioridad. (Del 1 al 5)

1° 2° | 3% |40 | 5O

Aprendizaje Adquirido 36 20 |13 |18 |5
Adecuacion conceptual 20 26 |26 |17 |3
Seguridad en los | 8 21 (22 |34 |7
aprendizaje

Responsabilidad y |21 21 |27 |20 |2
disciplina

Otros 0 0 1 2 9

Pregunta N° 5 Cs. de la Evaluacion: de los tres primeros afios

5) ¢Cuales son las capacidades que valorar los profesores? Marca tres en orden de

prioridad
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10 |20 |3
Repetir y Estudiar | 12 | 4 0
de memoria
Aplicacion 0|9 5 7
Utilizacion de los
conocimientos
Argumentacion 18 |17 |10
Capacidad de (19 |17 |19
Critica y reflexion
Capacidad de (13 |25 |24
relacionar
conocimientos
Manejo de | 6 12 |17
Técnicas,
métodos y

procedimientos

Pregunta N° 6 Cs. de la Educacion: de los tres primeros afios

aprendizaje”

6) ¢Para qué le sirve la evaluacion al estudiante? Ordena en escala de importancia

1° 20 | 3% |40 |K°

Aprobar materias y | 39 11 |8 17 |12

avanzar en la

carrera

Informacion sobre | 16 21 |22 |17 |11

sus carencias Yy

errores

Buenas notas y ser | 4 18 |6 14 | 45

valorados por sus

padres

Revisar el modo de | 18 23 |23 |16 |7

estudiar y aprender

Dedicar tiempo y |8 16 |27 |24 |12

esfuerzo al estudio

| FILOSOFIA

Profesorado en Filosofia 1° Afio

Preguntas Respuestas Cantidad

1) De acuerdo a tu experiencia ¢(Qué | Dar una valoracion | 3

significa la palabra evaluacion? numeérica (calificacion)
Proceso de recoleccion | 2
de informacién
Medir el aprendizaje del | 12
estudiante
Proceso que sirve para | 4
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controlar y exigir

Certificacion de | 6
aprendizajes adquiridos
2)  ¢Evaluacion y Calificacion significan lo | Si 2
mismo?
No 22
3)  Segun tu experiencia ¢Cual es la finalidad | Para la comprobacion de | 22
que los profesores conceden a la evaluacion? | los conocimientos
Marque dos respuestas que indiquen esa | adquiridos
finalidad
Para que el estudiante | 11
sepa qué ha aprendido y
qué le falta aprender
Para cumplimiento de |7
los requisitos
institucionales
Para asegurar que los |1
estudiantes dediquen
tiempo al estudio
Profesorado en Filosofia 2° Afio
Preguntas Respuestas Cantidad
1) De acuerdo a tu experiencia ¢(Qué | Dar una valoracion | 2
significa la palabra evaluacion? numérica (calificacién)
Proceso de recoleccion | 0
de informacion
Medir el aprendizaje del | 8
estudiante
Proceso que sirve para |5
controlar y exigir
Certificacion de | 4
aprendizajes adquiridos
2)  ¢Evaluacion y Calificacion significan lo | Si 0
mismo?
No 15
3)  Segun tu experiencia ¢Cual es la finalidad | Para la comprobacion de | 9
que los profesores conceden a la evaluacién? | los conocimientos
Marque dos respuestas que indiquen esa | adquiridos
finalidad
Para que el estudiante | 8
sepa qué ha aprendido y
qué le falta aprender
Para cumplimiento de |7
los requisitos
institucionales
Para asegurar que los |2

estudiantes dediquen
tiempo al estudio
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Profesorado en Filosofia 3° Afio

Preguntas Respuestas Cantidad
1) De acuerdo a tu experiencia ¢(Qué | Dar una valoracion | 1
significa la palabra evaluacion? numerica (calificacion)
Proceso de recoleccion | 3
de informacion
Medir el aprendizaje del | 5
estudiante
Proceso que sirve para | 4
controlar y exigir
Certificacion de | 2
aprendizajes adquiridos
2)  ¢Evaluacion y Calificacion significan lo | Si 12
mismo?
No 3
3)  Segln tu experiencia ¢Cuél es la finalidad | Para la comprobacién de | 5
que los profesores conceden a la evaluaciéon? | los conocimientos
Marque dos respuestas que indiquen esa | adquiridos
finalidad
Para que el estudiante | 4
sepa qué ha aprendido y
qué le falta aprender
Para cumplimiento de | 3
los requisitos
institucionales
Para asegurar que los |3

estudiantes  dediquen
tiempo al estudio

Pregunta N° 4 Filosofia: de los tres primeros afos

4) En relacion a tu experiencia ¢Qué importancia crees que les atribuyen los profesores

a los siguientes aspectos cuando evaltuan? Jerarquiza en orden de prioridad. (Del 1 al 5)

10 20 30 40 50

Aprendizaje 17 15 5 7 2
Adquirido

Adecuacion 17 11 8 9 1
Conceptual

Seguridad en | 3 8 20 |13 |2
los
Aprendizajes

Responsabilidad | 6 9 13 |16 |2
y disciplina

Otros 0 1 0 1 3
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Pregunta N° 5 Filosofia: de los tres primeros afos

5) ¢Cuales son las capacidades que valorar los profesores? Marca tres en orden de

prioridad
10 |20 |3
Repetir y Estudiar | 4 0 2
de memoria

Aplicacion 017 |6 |2
Utilizacién de los
conocimientos

Argumentacion 7 12 |10

Capacidad de |9 11 |10
Critica y reflexion

Capacidad de | 6 13 |12

relacionar

conocimientos

Manejo de |5 6 11
Técnicas,

métodos y

procedimientos

Pregunta N° 6 de Filosofia: de los tres primeros afios

6) ¢Para qué le sirve la evaluacion al estudiante? Ordena en escala de importancia

10 20 30 40 50

Aprobar materias y | 19 3 5 16 |5
avanzar en la
carrera

Informacion sobre | 12 12 |14 |9 1
sus carencias Yy
errores

Buenas notas y ser | 2 5 |4 7 30
valorados por sus
padres

Revisar el modo de | 8 18 |7 10 |5
estudiar y aprender

Dedicar tiempo y |7 10 |18 |5 8
esfuerzo al estudio

—
—
—



Steier, Marlene Soledad (2018). “Las concepciones de los estudiantes sobre la evaluacion de

l ' aprendizaje”

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL NORDESTE: Trabajo de Tesis: Las concepciones de los
estudiantes sobre la Evaluacion de Aprendizajes. Dirigido por la Mgter: Angela Teresa Kaliniuk.

Entrevista abierta para Estudiantes

Este instrumento de recoleccion de datos es para insumo del trabajo de tesis, el cual se
enmarca en una investigacion de las concepciones de los estudiantes sobre “La
Evaluacion de los Aprendizajes”. Con tu aporte se podra enriquecer el material que
ayudara a entender cual es el significado que los estudiantes le atribuyen a la
evaluacion, y el porqué de esa concepcion.

Preguntas:

1) ¢Qué es para vos la evaluacion?
2) ¢Por qué evaluacion y calificacidn no significan lo mismo?
3) ¢Qué entendes por las practicas evaluativas?
4) ¢Cudl es la utilidad que se le atribuye a la evaluacion como estudiante?
5) Segun tu experiencia academica, ¢;En qué ponen mas énfasis los profesores a la
hora de evaluar?
e En lacapacidad critica y de reflexién;
e En la memorizacion;
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e Argumentacion;
e Buen manejo de vocabulario...
6) ¢Consideras que existen varios tipos de evaluaciones? ¢Cuales serian? ¢Cual es
el que vos optarias a la hora de evaluar? ;Por qué?
7) ¢El paso por las diferentes catedras pedagogicas de la facultad han modificado tu
concepcion de evaluacion? ¢En qué cuestiones?
8) Los profesores que crees que realizan buenas practicas de ensefianza, ¢Cual es la
forma que adoptan a la hora de evaluar?
e Se interesa por devolverte los resultados?
e En las clases anteriores, ¢anticipa como seran las evaluaciones?
e La evaluacién es coherente con lo que desarrolla en las clases o sus
temas te toman por sorpresa?
9) ¢Qué son los criterios? ¢Conoces alguno? ¢Cuéles son los que ocupan los
profesores a la hora de evaluarte?

ENTREVISTAS

CIENCIAS DE LA EDUCACION

Estudiante del 1° afio de Ciencias de la Educacion

Entrevistadora: ;Cudles fueron las cuestiones que influyeron en tu decision por

estudiar Ciencias de la educacion?

Entrevistada: yo creo que lo que influyo en mi decision fue que, vengo de una familia
que la mayoria son profesor, mi papa es profesor, mis tias son profesoras o estan en la
docencia, y entonces es como que desde chica vi eso y me gusto desde chica este
camino de la docencia. si, siempre hubo docentes, profes y siempre estaban las
conversaciones relacionadas a las instituciones educativas. Y bueno eso, y también creo
que por como influyeron en mi maestros desde muy chiquita ya tuve esa orientacion

digamos.
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Entrevistadora: ¢(Como fue tu educacion desde el comienzo?, ien qué lugar te

formaste?, ;,Cuanto duro la formacion?

Entrevistada: y bueno, yo me forme en mi pueblo, en San Roque, Corrientes, en la
Escuela Normal, Juan Garcia de Cossio. Hice jardin de cinco afios nomas, y bueno
después ya pase a primero hasta sexto grado, a la tarde, iba. Y bueno luego la escuela

secundaria realice en la misma institucion, que fueron seis afios también.

Entrevistadora: ¢te acordas como eras evaluada en estas instancias?

Entrevistada: en la primaria siempre me evaluaron de forma escrita, salvo en los
altimos niveles que los maestros nos hacian exponer temas, mas los maestros de
ciencias sociales. Y en la segunda éarea, si, ya era mas variado, tuve experiencia de
rendir oral y escrita. Una vez, lo que recuerdo, que me marco digamos fue, en el tltimo
afio una profesora de filosofia que nos hacia preparar de a dos digamos una clase en
base a un capitulo de un libro que estdbamos analizando, entonces nosotros le ddbamos
la clase, le explicabamos a nuestros compafieros y ella nos avaluaba desde una
perspectiva ya viéndonos como formadores, porque nosotros nos posicionabamos en su
roll a dar la clase. Eso también me marco, porque en mi ese envolvimiento lo hacia de
manera natural. Yo hoy después ella me lo reconoci6, eso hizo que yo me afiance mas,

y este segura que queria estudiar algo relativo como docente.

Entrevistadora: Ademas de la evaluacion que destacaste de la profesora de filosofia

gue marco, ¢hay otra mas que llamo tu atencién?, ;o fue esa en especial?

Entrevistada: No, fue esa la Unica que recuerdo, fue esa. Porque las otras eran escritas,

u orales, pero comunes. Era estudiar un temay repetirlo.

La verdad que yo siempre me adapte a la forma que me imponian los maestros o
profesores, pero, por ahi, ya en los Gltimos afios de la escuela secundaria, me gustaban
mas las evaluaciones orales, porgque era como que yo me sentia mas confiada hablando
con el profesor, expresdndome; no sé porque pero me sentia mas confiada al hablar cara
a cara que escribir. Porque capaz que si me confundia el profesor me apuntaba por
donde tenia que ir, me guiaba y ahi yo reformulaba lo que dije. En cambio cuando

escribimos, se lo tenemos que entregar asi y después vemos.
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Entrevistadora: Y, por ejemplo tu vision ahora, que estas estudiando una carrera
universitaria, con respecto a la evaluacion desde el secundario a estar ahora en un

primer nivel de la facultad, ;cambio o no?

Entrevistada: Y por ahi lo que cambio es que, ante la presencia de ya no es un profesor
evaluandote, sino de tres profes o un tribunal, me siento a veces mas tensionada, mas
presionada a la hora de exponer oral, o de dar un final oral. No era lo mismo rendir con
un profesor, igual ahora capaz me siento mas tranquila rindiendo con una profesora, con
un profesor, que con tres. No sé porque, pero me siento mas presionada; y bueno ahora
por ejemplo, cuando tengo que rendir escrito, voy mas tranquila. Depende también de
cada profe, de lo que me parece cada profe, por ahi algunos no sé por qué pero te

impresionan y por ahi tenes un poquito mas de temor a la hora de rendir oral.

Pienso que en algin momento capaz, sean evaluaciones orales nomas y se valore mas el
interés que tuve el alumno, o sea que no se exija todos los temas, sino que evallan lo
que el alumno haya querido aprender, lo que le resulto significante, lo que le gusto. Y la
verdad que para mi, en algin momento quizas en algin momento pueden desaparecer
las evaluaciones escritas, porque como también demandan mucho tiempo a los profes,
son muchos alumnos y todo, entonces capaz que por ahi se empiecen a utilizar mas las

evaluaciones grupales y oral. Pero otras formas nuevas no seé cuales pueden ser.

M: ¢Y tuviste algin cambio radical, o por ejemplo, algin momento critico desde que

comenzaste la facultad?

N: Y bueno, el cambio radical considero que es estar lejos de mi familia por ejemplo,
que alla bueno, tenés quien haga por vos ciertas cosas y aca no, acé al tener que vivir
sola estas a cargo de todo. Y bueno, con respecto a los grupos en la universidad si
cambio varias veces, porque voy viendo la forma de trabajar que tiene cada uno y por
ahi no vamos al mismo ritmo y entonces siempre destaco a las personas que quieren ir

con tu ritmo de trabajo.

Edora: Y hubo algin momento critico que vos dijiste, no, aca dejo, ;porque?... cierta

situacion que no la vivias antes en el secundario ponele.

Eda: Claro, no sé si, puede ser cuando yo tenia un compafiero con el que hacia la
mayoria de los trabajos y el por cuestiones laborales tuvo que dejar de cursar la carrera

y ahi puede ser como que me sentia sola y decia jAy! Ahora a volver a acomodarme a
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todos y que se yo y eso... fue un momento critico, porque como que ya teniamos muy
buena relacion con él, ibamos al mismo ritmo, pero él ya estaba dejando de a poquito y

bueno, ahi yo me daba cuenta y decia, j;ahora qué hago?!

Bueno, y en el cursillo de ingreso también puede ser porque dejo también una
compafiera, y eso nomas, otra cosa no, con respecto a las evaluaciones, los finales
primero me daban panico porque no sabia que, como era, nunca tuve la experiencia de
un final en tribunal. Y bueno, y mi primer final fue en Introduccién a las Ciencias
Sociales que era una materia que me gusté mucho y si fue en tribunal, y sali bien. Me
gustdé mucho. Y bueno y después, las otras si ya me evalué una sola profe, y me di

cuenta que tampoco es el fin del mundo rendir un final digamos.
Edora: Si, y ¢porque pensas que vienen esos nervios antes del examen?

Eda: Y no s¢, capaz... depende, porque a veces cuando llegas justo digamos, puede ser
por inseguridades, pero también por la figura de lo que representa el profesor para vos
digamos. Como si vos tenés admiracién por un profesor que sabe mucho, vos tenés que
ir también y mostrarle que te intereso. Asi como te brindo tantos conocimientos vos lo
respondes, y los estudias digamos. Y bueno y por ahi eso temor a no poder hablar y esas
cosas, u olvidarte de cosas importantes y acordarte otras que por ahi no... pero fueron
significativas para uno, porque si te acordas es por eso. Por eso hoy decia que capaz en
algin momento, en una evaluacion no se imponga por ejemplo “hablame de tal cosa”,

sino “hdblame que es lo que te resulto mas significativo del programa” y esas cosas.

Edora: Bueno, me dijiste que decidiste estudiar esta carrera por tus familiares docentes.

Y porque Ciencias, y no por filosofia, historia, matematica, lengua.

Eda: Y Ciencias de la educacion porque me parecio mas amplio digamos, abarca
muchisimas mas materias y a mi me gusta digamos, siempre tener conocimientos
generales, no tan especificos, no por ejemplo matematicas, que es asi como algo mas
cerrado que vos tenés que saber tal operacidn, tal formula y todo eso, sino que siempre
me interesaron las cuestiones pedagdgicas, sociales, entonces por eso elegi ciencias,
porque me gustaria, o sea, me gusta la idea de formar a futuros formadores, a futuros

docentes.
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Edora: Y con respecto a estas materias que te parecen significativas a la hora de llevar a
cabo tu profesion, en cuanto a la evaluacion, crees que te va a ayuda, o te estan dando

una perspectiva diferente a las otras materias o no.

Eda: Y por ejemplo en pedagogia la evaluacion es siempre grupal, es con el grupo con
el que realizas el proyecto de aprendizaje y servicio. Y se basa mas en la comunicacion,
en la charla con las docentes, contarles tu experiencia en la institucion, obviamente,
también articulando los contenidos que dabamos en la materia, pero es como mas
tranqui digamos, por decir méas relajado, no tan presionado en que tenés que ir y
desarrollar todos los temas, sino que siempre tenés que relacionarlos con lo que vos
estas haciendo, con la experiencia digamos. Y a ver, en psicologia, cuando rendi nos
asignaron cuando entramos un tema cada uno y después te iban llamando, fue oral
nomas, no tuvo nada de novedoso, salvo en las clases practicas que nos evaluaban de

manera escrita también siempre entregando los trabajos practicos.

Optaria por la evaluacion de pedagogia, porque es como que de esa manera los alumnos
no se presentan tan nerviosos, tan tensionados a rendir, no pasa a ser un momento de
nervios, de preocupacion para ellos, sino que estdn como en mas confianza al estar con
sus compafieros, pero obviamente si eligen buenos comparieros pedagdgicos, sino es
otro tema, habria que orientarlos para que cada uno vaya uniéndose de acuerdo a sus

intereses, que se vayan complementando.

Edora: Bueno, ¢como crees que el docente valora el esfuerzo realizado por los

estudiantes?

Eda: Y yo creo que el docente valora el esfuerzo cuando el ve que vos participas, que te
interesa, le preguntas, y bueno y también ante una evaluacion oral o escrita él se da
cuenta del alumno que se esforzo y el que no. Pero quizas también puede ser que a la
hora de evaluar un alumno no rindié como en todas las clases, capaz tuvo algun
inconveniente, entonces creo que lo que mas valoran algunos profesores es la
participacion del estudiante en la clase, y otros si apuntan directamente a lo que rinden
cuenta en los examenes escritos u orales. Creo que depende de cada profe, ahora en la
universidad hasta ahora todos los profes tienen en cuenta como te desempefiaste en los
examenes escritos u orales, muy pocos son los que vieron la constancia de los alumnos,

en preguntar, en ir a las clases, etc.

Edora: Y como, ¢con qué frecuencia vos sos calificada en la facultad?
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Eda: Y ahora Gltimamente en los trabajos practicos, en sociologia teniamos que entregar
uno por semana y nos calificaban. Y con los parciales y obviamente las calificacion es

con nota digamos.
Edora: Claro, y que instrumento de evaluacion del aprendizaje utilizan los docentes.

Eda: Utilizan trabajos practicos escritos, a veces exposiciones, bueno, en el primer
cuatrimestre en introduccion a las ciencias sociales teniamos que entregar un trabajo
escrito y después exponer en frente de todos nuestros compafieros. Eso también me
olvide de decir pero es una forma de formar nuestro caracter para estar frente a un aula,
ir perdiendo el temor, el miedo que por ahi se genera cuando ves muchas personas que

te estan observando.

Edora: Con respecto a los criterios, el profesor siempre te dice con qué criterios te va a

evaluar 0 muy pocas veces te da a conocer los criterios de evaluacion.

Eda: Hasta ahora la mayoria de los profes nos presentaron sus criterios de evaluacion.
Por ejemplo, a la hora de entregar trabajos practicos, las normas de escritura, los errores
ortogréficos, tipos de letras, nos piden que si 0 si cumplamos con eso. Y bueno a la hora
de rendir un oral nos piden expresarnos bien, tener coherencia, que se nos entienda,
poder relacionar y creo que la mayoria de los profes coincidieron en la coherencia y en

saber relacionar los temas.

Edora: ¢Y vos crees que los criterios que presentaron fueron acordes a lo que ellos

preguntaban o a la forma de examen que tomaban?

Eda: Si, sobre todo en los orales creo que si, teniamos la posibilidad de relacionar
muchos autores, especificamente capaz en materias que apuntan a las cuestiones
sociales, como introduccién a las ciencias sociales, sociologia, ahi puedo relacion, o

poner en contraposicion entre autores digamos.

Edora: Vamos a hablar ahora méas especificamente de la evaluacion. Por ejemplo, que

cosas te motivan a vos para superarte en tu trayectoria académica

Eda: Particularmente lo que me motivo fue que particularmente cuando estuve
estudiando mucho luego veo un buen resultado. Ya sea desde una calificacion, porque
es la forma en la que nos evallan, por lo que nosotros rendimos nos ponen una nota,
entonces depende de esa nota parece que vos decis, ah bueno, estudie, aprendi, pero si

tengo una baja nota me falto, entonces cuando tuve buenas calificaciones eso te motiva
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para seguir estudiando mas, pero también me paso que en una evaluacion habia
estudiado, pero el criterio del profe fue otro, a él le parecié que no, que falto cosas, y me
eximio pero con una nota ahi raspando, entonces es como que ahi te desconcertas
porque yo estudie tanto pero al final parece que nada que ver, por eso. Y lo que me
motiva es también ver que pasa el tiempo y puedo relacionar lo que estudie con alguna
situacién que estoy vivenciando o con algo que me pasa, 0 alguna noticia o algo que veo
0 que leo puedo relacionar, y me doy cuenta que me acuerdo y que estudie bien

digamos.

Edora: Que medios y recursos te gustaria que el profesor pueda hacer uso al desarrollar

su clase

Eda: A ver, y por ahi, también que se implementen mas los videos, conferencias
también con otros profes, que no sean siempre los profes de la catedra porque capaz que
al brindar otro profesor capaz que entendés justo de esa manera que tuvo de explicar
otro profesor, y a través de los videos por ahi el aprendizaje se hace mas ameno. Por ahi
cuando el profe va y da una clase de las 8 hasta las 11 es como que resulta méas tedioso
que cuando hace un corte, muestra un video, nos muestra una noticia, lo relaciona con la
actualidad, o nos hace leer un fragmento de un libro o un dossier y que cada alumno
exponga un punto de vista, y que le parece, y la comunicacion capaz entre comparieros
hace mas leve el aprendizaje digamos, no tan tedioso. No es lo mismo escuchar lo que
piensa que otro compafiero, o justo leyendo vos solo, sino que haya mas interaccion

entre compafieros y de alumnos con el profesor.

Edora: Por todas estas catedras que estds pasando, ¢modifico la concepcidon de
evaluacion que vos tenias? ;Las formas que te evaluaron modifico o siguen siendo las

mismas?

Eda: Se modificd desde el punto de vista que por ejemplo ahora podemos rendir en
grupos en algunas catedras, y antes en la secundaria muy pocas veces si tuvimos que
exponer exponiamos en grupo, pero los examenes eran individuales escritos y orales,
era muy rara la situacion si nos daban que teniamos que rendir con un compafiero. Y por
ahi lo que me modifico a mi es ver que a veces justamente las personas con las que
tuviste para hacer el grupo es como que no tienen los mismos intereses, no tienen los
mismos puntos de vista que vos y ahi es donde vos te vas apartando de ese grupo

digamos, porque ves que no van al mismo ritmo, pero creo que si la evaluacion grupal
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hace que si pueden complementar los alumnos hacen que los aprendizajes se
efectivicen, porque vos conoces el punto de vista del otro o lo que él vio capaz vos no
viste y surge una retroalimentacion ahi y es més facil el aprendizaje y te sentis como

mas confiado a la hora de la evaluacion.

Edora: Y con respecto a los profesores que vos pensas que tienen buenas practicas de

ensefianza, ¢cémo es la forma que evaldan ellos?

Eda: Por ejemplo, a la hora de presentarte en un grupo a rendir, que la evaluacion a
veces no se califica al grupo sino, nos presentamos en grupo para estar mas confiados,
tener el apoyo de un compafiero ante cualquier situacién que surja en el instante de

rendir, pero que la nota sea acorde a lo que cada uno pudo dar cuenta al profesor.

Edora: Y estos profesores que realizan buenas practicas de ensefianza desde tu punto de
vista, a la hora de evaluarte ¢se interesan por devolverte el resultado para hacerte una

acotacion?

Eda: Si, hasta ahora la mayoria de los profes es como que termine de rendir y te dan una
evaluacion, o estas rindiendo y te dicen, fijate no veas desde esta perspectiva sino fijate
desde este otro punto de vista. Es como que te van reorientando. Y ahi yo me doy

cuenta que a ellos también le interesa que yo aprenda digamos.
Edora: Con respecto a la evaluacion ¢conoces varios tipos de evaluaciones? ;Cuales?

Eda: Conozco la evaluacién escrita, oral, grupal. También la evaluacion puede ser en
cuanto a la actitud del alumno. Esos son los que se me vienen ahora. Bueno, también

evaluaciones a distancia.

Edora: Segun tu experiencia de la facultad, en que es lo que ponen mas énfasis los
profesores a la hora de evaluar. Por ejemplo, capacidad critica, memorizacion,

argumentacion.

Eda: En argumentacion y la capacidad de relacionar los contenidos con alguna

experiencia o con alguna situacion actual.

Edora: Ademas, con respecto a la evaluacion, cual es la utilidad que vos le das a la
misma desde tu punto como estudiante. Vos como estudiante, ¢qué utilidad le atribuis a

la evaluacién?
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Eda: Para mi la evaluacidén es util porque hace que vos te exijas a estudiar los
contenidos. No es lo mismo leerlos por arriba que sentarte a estudiarlos, analizarlos,
relacionarlos, porque sabes que después vas a tener que exponerlos o escribirlos ya sin
un soporte. La evaluacién sirve para que adquieras los aprendizajes y a la hora de los
resultados o de lo que te dice el profesor ver lo que te falto, siempre y cuando te de una

devolucidn, que es lo que tenés que profundizar, en que tenés que enfocarte.
Edora: Para vos, ¢es lo mismo evaluacion y calificacion?

Eda: Y a veces yo pensaba como que las evaluaciones también en algin momento
tendrian que dejar de poner las notas, porgque a veces nos obsesionamos por tener la nota
méaxima porque estudiamos mucho y ahi nos vamos a dar cuenta que lo hicimos bien.
Sino poner un aprobado o desaprobado asi el estudiante no se aflige cuando no tiene la
nota que esperaba. La calificacion creo que por ahi es una medida muy subjetiva
también, porque lo que al profe le parecid, a veces muchos profes ante una evaluacién
tienen distintas formas de corregir. A algun profe le parece que esta bien tal cosa y a
otro le pareci6 que no. Entonces es como que las calificaciones por ahi no te muestran

totalmente si vos aprendiste o no.

Edora: Entonces calificacion y evaluacion ¢serian 1o mismo o no? Desde tu punto de

vista

Eda: No, la calificacion es la nota que te pone un profe porque a él le parecio que estaba
bien 0 no. Y la evaluacién es del profesor, pero es como un total como que vos también
te autoevaltas y no comprende solamente poner una nota por el aprendizaje, sino es

como ir viendo todo el proceso.

Edora: ¢ Y vos crees que este tema de la calificacion, porque vos lo ves que esta fuera de

la educacion, dentro de la educacion, fue imposicion social o algo?

Eda: Para mi la calificacion esta impuesta socialmente, porque de acuerdo a las notas
que tenemos va a ser nuestra posibilidad de insercion laboral. Por asi decirlo, capaz va a
quedar algun profe que tenga mayor calificacion o va a estar mejor visto para insertarse
para un trabajo que otro que capaz no tiene la calificacibn maxima. Pero quizas ese
profe fue quien estudio realmente y no lo hizo de memoria. Capaz que el que si tuvo una
calificacion alta lo hacia porque tenia un aprendizaje memoristico para esa circunstancia

andaba bien pero después se olvidd los contenidos. Y capaz que el que no tenia la nota
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méaxima era como que lo aprendia de una forma critica, reflexionando, relacionando, y

eso como que perdura en el tiempo.

Edora: Claro, para ir cerrando, que es para vos en si la evaluacién. Si te dicen ;Qué es

evaluacion? ;Como vos describirias?

Eda: Bueno, para mi la evaluacion es un proceso por el cual se tienen en cuenta la
trayectoria del estudiante, como adquirid los aprendizajes, como los aplica y también el
profesor mediante la evaluacion se da cuenta si su forma de ensefiar resultd en esos
estudiantes o no. Es como que la evaluacion sirve para observar, ver lo que se aprende y

lo que capaz que ya no es necesario ensefiar hoy en dia digamos.

Entrevista de Lucia 2° afio de Ciencias de la Educacion

Entrevistadora: Contame todo lo que te acuerdes de tu trayectoria educativa, desde la
primaria.

Entrevistada: Yo comencé mi aprendizaje en lo que es la primaria y el jardin, la
primaria hasta segundo grado hice en un escuela catolica en Corrientes Capital, la
ensefianza basicamente era como una ensefianza comuan por asi decirlo, pero siempre
tenia ese marco religioso, por ejemplo, habia como momentos, sabiamos que teniamos
que entrar alzabamos la bandera, después teniamos que rezar y pedir por alguien y eso
era lo cotidiano digamos.

A veces lo que habia en la ensefianza era més que nada la diferencia, habia muchos
docentes mayores, muy, muy mayores, donde muchas veces los chicos, nifios en esa
edad nos sentiamos rigurosos en ese tema, COmo que no Nos teniamos que mover, por
ejemplo habia uno que era muy malo que hasta nos sacaba una regla y nos amenazaba
gue no nos teniamos que mover, ni nada.

Después nos fuimos a Bella Vista Corrientes, ahi era otra ensefianza, mas de pueblo,
que todos sabian hijos de quien iban a esa escuela, en esa escuela hice de tercer grado
hasta sexto grado. Era totalmente diferente a la anterior, comenzando por el hecho que
era publica, no era religiosa. En esta escuela habia tres divisiones, en el grado B iban los
chicos que eran nuevos o que repetian, por lo tanto a mi me toco en ese grado porque yo
era nueva; y fue toda una cuestion de volver a adaptarme, porque cada tres horas nos
iban cambiando de docentes, porque una ensefiaba matematicas, otra lengua y otra todo
lo que eran las ciencias “sociales-naturales”. Las tres sefios eran totalmente diferentes,
la de ciencia sociales y naturales era como mas rigurosa, porque como estudiaba
Abogacia, era como que gueria imponer e implementar eso lo que estaba estudiando.
Encima ella era nuestra maestra titular, pero en el transcurso de la mafiana ibamos
cambiandonos de salén de acuerdo a la materia que teniamos.

La ensefianza acé era diferente, porque yo no me tenia que enfocar en una materia mas,
como era catequesis, eran otras materias, otros espacios mas artisticos, como folclore,
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baile y todo eso. Pero lo que vi es que logre adaptarme a eso, no te digo que en lo
religioso me costo, porque yo ya vengo con esa base familiar, pero como que yo veia
que era, el rigor estaba ahi, pero en esta escuela yo me sentia como una nena, que podia
expresarme, que podia hacer las cosas que estaban mal y que yo también tenia que
aprender. Ya en tercer grado se comenzaba a trabajar en grupo se hacia mucho trabajo
en grupo, ahi en la clase y extra aulica, yo desde ahi ya comenceé a trabajar en grupo,
cosa que no hacia antes y también hoy viendo las observaciones de Didacticas, aca en
Resistencias, no se trabaja de a grupo, sino que se trabaja individual o de a dos. Y yo ya
en tercer grado ya comencé a trabajar en grupo, no te digo todos los dias, pero si en
todas las materias, ya sea en matematicas, lenguas o en las ciencias.

Eso con respecto a la primaria. En relacion a la secundaria, la hice en una escuela
normal, toda la secundaria desde 7°. En 1° afio y los tres ultimos afios, yo elegi la
modalidad humanidades y ahi teniamos toda la rama de la psicologia, la sociologia,
mucha historia, también yo hablo re bien de mi escuela, tuvo un impacto positivo en mi
vida. Yo hablo re bien de mi escuela, tuvo un impacto positivo en mi vida y eso me di
cuenta cuando vine a vivir a Resistencia.

Lo que me di cuenta de esa escuela, es que ellos estan muy enfocados en el alumno,
buscan todas las posibilidades de que el alumno avance, en todas las cuestiones, como
por ejemplo si a alguno le hacia falta una zapatilla todos veiamos la forma de ayudarle,
lo cual me parece muy bueno y era muy remarcado eso en la escuela sobre todo en
humanidades, donde teniamos el espacio de aprendizaje y servicio solidario, donde cada
grupito tenia que dar una idea a quien podiamos ayudar, eso se planificaba, se
organizaba y se buscaban los recurso y luego se iba a ayudar. Por ejemplo en mi ultimo
afio nosotros fuimos al hogar de ancianos, donde le pintabamos las ufias a las sefioras,
ayudabamos a servir la leche, etc. Después también lo que se implementd en ese ultimo
afio se incorporo el tema de padrinos, que se debia buscar un y se debia apadrinar a una
familia y lo que haciamos es en el dia del nifio, venian todos los sobrinos se le decia y
se le daba la merienda. Siendo una escuela publica y cada curso debia recaudar la plata
para poder ayudar, por medio de beneficios, rifas, etc.

En invierno lo que se hacia era entregar unas mantas, donde teniamos que tejer
cuadraditos de lanas y después un dia se armaba la manta en el curso, el dia que
teniamos aprendizaje y servicio solidario y después eso se entregaba. Y humanidades lo
que me hizo ver fue eso, la cuestion humana, la escuela lo que hace es que se maneja
asi. Pero entre todos tratdbamos de ver eso... todo el tiempo ibamos mas alla de lo extra
aulico y tenia mucho psicologia, sociologia y filosofia. Ademas teniamos proyectos de
investigacion, donde nos organizaban por grupo, no de amigos sino uno aleatorio, donde
te tocaba y vos tenias que hacer la investigacion del tema que se te ocurra, yo me
acuerdo que con mi grupo hicimos el matrimonio igualitario, del cual teniamos que ir
recolectando datos, informacion, el tema en ese afio era nuevo y cada uno se enfocaba
en lo que queria y le parecia importante. Ahi fue que yo tuve una base de la
investigacidn, me gusto esa idea de ir mas alla de lo que yo sé.

Lo que me inspiro también tirarme a seguir una carrera humanistica, es una profesora
que tuve en el secundario, la cual era licenciada en Artes, ella lo que hacia era
justamente incentivarnos todo el tiempo, ella llegaba al curso, nos daba 12 preguntas, y
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esas teniamos que contestar en el aula, era como que en todo momento nos animaba a
mas, siempre que la veiamos a ella nosotros estabamos felices, ella en todo momento
implementaba lo artistico en sus materias. Yo creo que ella marco mi trayectoria
académica, porque yo ahi supe que podia mas, ella lo que hacia era que nosotros
hagamos lo que nosotros sentiamos, es como que la escuela te deba tu espacio, el
espacio al alumno. Habia mucho espacio de tutoria, la escuela esta abierta de lunes a
sabado, los sabados son dias que podes ir para ver las materias en las que no te fue bien,
también se brindan talleres de teatro, pintura, de canto, de todo, pero ademas se dictan
clases de apoyo de las materias, para aquellos estudiantes que se sienten mal en alguna
materia o0 también en la semana en contra turno. Cuando los profesores te ven muy flojo
en su materia te mandan los sabados y los alumnos no tienen problema y van.

Cuando yo hice el proyecto de aprendizaje solidario, lo hice en una escuela en Fontana
y lo que vi es que ellos también tenian las clases de apoyo los sabados, pero nadie iba,
nadie iba y entonces no sabian para que usar esos sabados, en mi caso en la escuela que
yo iba los sabados iban estudiantes, ademas la profesora que te comente antes por ahi
nos daba actividades para que vayamos a hacer los sdbados y nosotros sin ningin
problema ibamos.

Entrevistadora: Con respecto a la evaluacidon ;Como ustedes eran evaluados?

Entrevistada: en la secundaria comencé el multiple choice, a mi me jugo en contra
totalmente, mas en economia. Para mi la idea de multiple choice es horrible, yo tengo
que escribir o decir lo que estudie, lo que me sirve o lo que me va a servir, para mi eso
es, estudiar para lo que me va a servir, no para lo que me sirve en ese momento. Como
que el multiple choice, no podia, 0 sea la manera de expresarme, como manifiesto lo
que yo estudie si ahi ya estan las opciones y son confusas. Para mi la idea de multiple
choice no va, ya sé que es una facilidad en cuanto a la rapidez tanto para corregir como
para el alumno, en cuanto a ésta palabra es parecida a la que estudie entonces marco
esta, o el tateti.

En cuanto a la profe Valeria, todos los dias eran evaluacion, la idea de las 12 preguntas
ya era evaluacion, ella no te decia busquen en éste libro tal pregunta, ella te mandaba a
buscar en la biblioteca lo que a vos te parecia que te iba a servir, vos buscabas unos
varios nombres de libros y vos te ibas y tenias que buscar. Lo que ella hacia era que
nosotros sepamos buscar la informacién y que sepamos responder a lo que ella nos
preguntaba y si lo que ella tenia todos los dias era, que las dos veces por semanas que
teniamos clases con ella nos hacia una pequefia evaluacion al inicio de la clase siempre,
tiraba varias preguntas y nosotros respondiamos.

Después habia varios profesores que no tomaban el método de la evaluacién, por lo
general se basaban en trabajos practicos, ahi comencé con la idea de trabajos practicos y
en grupo, muchas veces eso nada mas contaba como evaluacién, teniamos muchas
exposiciones, eso también me marco mucho. La mayoria se basaba en exponer, en
buscar informacion de diferentes temas. Después también en politica, el Gltimo afio nos
hizo ver como otra realidad y también comenzamos a trabajar la idea del voto a los 16
afios, la profesora nos tomaba evaluaciones de tres preguntas que eran referidos a los
temas que ibamos dando, teniamos tres evaluaciones.
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Lo que se veia es que nadie tenia el mismo método de evaluar, todos te evaluaban de
forma diferente, muchas veces eran por medio de exposicion, muchas veces jugaba en
contra lo memoristico. Después las evaluaciones diarias, y las evaluaciones como todos
conocemos te doy tres preguntas y responde...

Entrevistadora: ¢Cuales de esas evaluaciones fue la que mas te impacto a vos?

Entrevistada: la de las diarias, para las diarias, porque ibamos mas alla, como ya te
digo vos podias ir y buscar la informacion, esa idea de que el docente te tiene que dar a
VOS Yy mostrar en que pagina esta, esa idea no estaba. Yo creo que en los tres ultimos
afios lo que querian es que nosotros sepamos buscar informacidn, informacién necesaria
y coherente al tema y esta idea que...bue mira la cantidad de preguntas, no voy a poder
responder... y podiamos responder, en un tiempo determinado y nos concentrabamos en
eso, ella también implementaba la exposicion de lo que haciamos.

En cambio la idea del maltiple choise quedaba en esa idea, se termind la evaluacion
saliste mal y te tomo otra evaluacién y volvia ser nuevamente de mdaltiple choice, en
estas evaluaciones muchos saliamos mal, pero la profesora no cambiaba su método,
seguia teniendo el mismo. Teniamos muchos métodos durante todos los afios de
evaluacion y supuestamente ese era el mas facil, pero nosotros como estudiantes no
estdbamos expresando o viendo el contenido de lo que ella nos dio, para mi ahi habia
dos oposiciones digamos, las profesoras que utilizaban todos los métodos para evaluarte
y entre la otra que quedaba en el multiple choice, o también el de las tres preguntas o los
que no tomaban evaluacion y se guian por el dia a dia, que no todos respondian y ahi
estaria la integracion, porque no siempre todos responden, siempre hay un grupito que
siempre se destaca, pero la integraciéon de todos? Donde estaba?

Entrevistadora: Alguien ademas del colegio o profesoras influyo en la eleccién de tu
carrera?

Entrevistada: Si Agostina, mi hermana, porque o sea yo el Ultimo afio tenia tres
carreras en mente, en realidad dos, recursos humanos y relaciones laborales, cuando yo
me quise inscribir como estaba tan indecisa y otra cosa importante era que en el ultimo
afio de secundaria nosotros teniamos orientacion vocacional y ahi me salid el tema de lo
humanistico también. Cuando vine a anotarme en Corrientes para relaciones laborales,
en ese momento decidi que no queria y unos dias antes también empecé a pensar que
podia llegar a estudiar lo mismo que Agostina, pero se me venia a la cabeza que van a
decir, la hermana estudia lo mismo que la hermana y ese era mi conflicto.

Entonces lei mas o menos las materias, no te digo que lei todas porque la verdad que no
lei todo. Por ejemplo a mira esto yo di en la escuela e iba comparando con las materias
que yo conocia, entonces una idea por lo menos voy a tener. Porque la verdad que a
Agostina nunca le pregunte de qué se trataba su carrera, yo recién supe cuando comencé
a estudiar aca, y te digo que recién hace un afio estoy comprendiendo que es lo que trata
la carrera, porque nunca me termina de cerrar en que trata. Agostina influyo mucho en
darme el nombre de la carrera pero en relacion a que trata no.

Entrevistadora: En el trayecto de tu paso por la facultad, ¢viste algunos cambios
radicales? ;Momentos criticos?
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Entrevistada: Siii, en psicologia y me quedo marcada en varios ambitos, por ejemplo
en el primer afio, yo sé que no le puse todas las pilas que debia ponerle a esa materia, y
el segundo afio porque no la recurse a psicologia pensando que la podia sacar libre y no
fue asi y el tercer afio cuando me di cuenta que si no recursaba no la iba a aprobar. Fue
ahi cuando tuve mi momento critico, bueno dejo todo esto ya esta, o sea por esa materia
queria dejar todo, pero por recursar también me di cuenta que me falta un monton de
cosas por aprender que yo pensaba que ya las sabia y no. Bueno o sea fue malo en el
momento pero también me ayudo, a ver que mi carrera es mi carrera 'y que yo lo voy a
hacer en mis tiempos, me ayudo a ver otras ramas, a ver qué es lo que me gusta, a
conocer a otras personas, como que me dio un amplio pantallazo de la vida también.

Como que la materia influyo en lo malo y en lo bueno, o sea tuvo un poco de todo. En
esta materia también me jugo en contra el multiple choice, y cuando la rendi libre pase
el escrito porque era preguntas con desarrollo. Y ahi te das cuenta que muchas veces las
formas de evaluar perjudican a los estudiantes.

Entrevistadora: En este tiempo ¢ Tus expectativas académicas se fueron cumpliendo?

Entrevistada: Mi expectativa personal, era que hoy tendria que estar a punto de
recibirme, pero me di cuenta que no era asi. A lo primero no cumplia nada mis
expectativas, te voy a decir la verdad, hasta que después yo me comencé a mentaliza
que tenia que hacerlo a mi manera y en lo que es la formacion si cumple mucho lo que
es mi expectativas, quizas algunas materias no cumplen mis expectativas, pero en la
cuestion esta de para qué me va a servir ese aprendizaje? Me cuesta comprender el
porqué de esos métodos y no otros, pero si hay ciertas materias que yo las veria de otra
manera, de otro punto de vista.

En parte si cumplié mis expectativas, obvio que en lo primero no cumplia nada porque
mi cabeza todavia estaba en la segundaria, que todos los exdmenes que hacia tenia que
salir bien, pero estaba errada, estaba acostumbrada a que me vaya bien en la escuela y
vine aca y era todo nuevo.

Entrevistadora: En relacién al secundario y a la facultad ¢Fuiste adquiriendo nuevos
aprendizajes?

Entrevistada: Si un montdn, si mucho, primero la idea de trabajar en grupo, ya que no
siempre uno trabaja con el mismo grupo, hay diferentes ambientes, adquiri también la
manera de por ejemplo de no atrasarme, con el tema de psicologia, es mas tengo materia
de todos los afios hechas, y eso me ayudd mucho con los conocimientos.

Entrevistadora: en la facultad hay algin profesor que vos puedas decir, este profesor
tiene una muy buena forma de préctica de ensefianza.

Entrevistada: me gusta como ensefia la profe Artieda, me gusta como ensefia la profe
Alcald, como ensefia, me gusta como ensefia los contenidos, que estan bien
argumentados por ella, sabe como darlo, sabe que es lo que nos va a servir a nosotros,
es una materia importante. Lo que me gusta de la profe Alcala es su método, como ella
se expresa y desarrolla su clase, de la profe Artieda me gusta todo el conjunto, de como
lo da, de su paciencia, el contenido, ella lo da todo de una manera tranquila y te muestra
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que por mas que es amplio y mucho de manera tranquila podemos adquirir todo los
contenidos.

Me gusta el profesor Butty también como da, por el hecho que te da contenidos con
conocimientos claves, los cuales a medida que los vas desarrollando ya se van grabando
en uno.

Entrevistadora: Con respecto a estos profesores, que te parecen que tienen una buena
ensefianza, ;Como es su forma de evaluar? Se relacionan con las buenas préacticas de
ensefianza?

Entrevistada: El profesor Butty si y mucho, porque no solamente se queda en lo tedrico
sino que también es como si fuera que lo llevamos a la practica en el momento de la
evaluacion en si. Ademas nos trae muchos casos de la realidad y nos hace que llevemos
la realidad a eso tedrico, y eso me parece muy bueno a lo hora de interpretar lo real con
lo conceptual. Eso me parece muy bien.

Después de la profe Artieda también me gusta, porque al ser oral uno puede decir lo que
aprendid y lo que le quedo y sobre todo porque uno va con un material especifico y uno
debe estar seguro de lo que va a decir viene de tal autor, eso es lo que remarca mucho
ella, que sepamos decir quien dijo eso, para poder contemplar que es correcto.

Bueno esos dos métodos de evaluacion me gusta porque ya te digo, Didactica estaria
confuso el tema de evaluacion, porque se contradicen y no sabes que quedo bien, que
quedo mal, que debo sacar, que debo agregar. La base sélida de esta materia para mi
punto de vista no esta clara.

Entrevistadora: Con respecto a tu experiencia académica, ¢En qué crees vos que ponen
mas énfasis a la hora de evaluar?

Entrevistada: En la argumentacion, los tres profes se basan en la argumentacion y
siempre llevados a la realidad, que uno debe mirar su realidad para poder argumentar
algo.

Entrevistadora: Conoces varios tipos de evaluacion? ;Cuéales?

Entrevistada: Oral, con soporte de power point, por lo general esto se me hace mucho
porque uno lee todo lo que esta ahi, escrito, multiple choice, y eso.

Entrevistadora: Si te posicionas como docente, ¢Cual método utilizarias?

Entrevistada: para mi tiene que estar sobre todo lo argumentativo, puede ser oral o
escrito, pero argumentativo sobre todo. Que tengas buenos argumentos. Porque si yo
digo lo que quiero decir es facil, para mi los argumentos tienen que ser ricos desde una
base que adquiris conocimiento, que eso me sirva, que no solamente quede en un oral o
escrito, sino que me siga sirviendo para un futuro, que si yo voy a ensefiar a alguien,
que lo que yo ensefie en verdad sirva.

Entrevistadora: ¢(Cual es la utilidad que vos como estudiante le atribuis a la
evaluacion?
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Entrevistada: es de gran utilidad, porque ahi te das cuenta de lo que esta bien y de lo
que estd mal, porque ahi vez porque saliste mal o bien, en que fallaste. Y te ayuda a
volver a revisar los contenidos estudiados, para poder mejor.

Entrevistadora: ¢Para vos es lo mismo calificar que evaluar?

Entrevistada: No, para mi no es lo mismo, porque la calificacion es la asignacion de un
namero, el cual no dice mucho, no todo debe estar en el numero, sino el evaluar los
conocimientos. Si lo miro como docente, la evaluacion me da un pantallazo de que
contenidos dar para que el estudiante pueda seguir avanzando.

Para mi la evaluacién es dar cuenta de los contenidos adquiridos por medio del alumno,
que es lo que sabe y que es lo que aun le falta por aprender.

Entrevistadora: los docentes te dan a conocer los criterios de evaluacion?

Entrevistada: si desde el primer dia lo dan a conocer, pero muchos veces a la hora de
evaluar no se los ve presente, porque cuando te piden que des una mirada subjetiva, es
mi subjetividad no del profesor, y porque esta mal?

Entrevistadora: el paso por las diferentes catedras modifico tu concepcion de
evaluacion?

Entrevistada: Si modifico un montdn, es mas a veces la evaluacion de la secundaria
estaba un poco mejor que algunas que acé de la facultad. No te digo que los docentes de
la facultad deben conocer a todos sus alumnos, pero si que conozcan su trayecto y no
quedarse con el que participo. No quedarse con que fulanito participo y entonces lo
ayudo con un puntito, porque no solamente esta en el que viene a clase no mas. Creo
que la evaluacion debe ser todos los dias para ver que sirve y que no para poder
modificar e innovar en los métodos.

Entrevistadora: ;Qué cosas te motivan a superarte en tu trayectoria acadéemica?

Entrevistada: Para mi el buscar otros métodos, yo saco de lo malo lo bueno, o sea yo
veo las cosas que no quiero que sucedan y trato de ver cuales cosas puedo innovar.

Entrevista a Estudiante del 3° afio de Ciencias de la Educacion

Entrevistadora: Hablame un poco acerca de como fueron la ensefianza en el nivel
primario y secundario.

Entrevistado: Buena esas cuestiones como que me cuesta, como que nunca me lo puse a
pensar, recién comencé a pensar este afio, cuando en la catedra de evaluacion nos dieron
la primera actividad. Entonces ahi yo dije a ver, voy a comenzar a recordar un poquito y
me costaba un montdn recordar alguna instancia de evaluacion que haya pasado en 1°,
2°, 3° grado, hasta 6° grado fue como todo muy tradicional, después de haber pasado
algunas materia y el transcurso de la materia me lo fue mostrando. O sea estabamos
sentados todos uno atras del otro, de forma individual, con una hojita arriba del pupitre,
donde llegaba la profesora con las preguntas y vos tenias que responder de la mejor
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manera posible, de una forma memoristica, tal cual ella lo habia dictado en la clase y
con la actividad en evaluacién me puse a pensar de como nunca reflexione sobre eso, de
codmo nos evaluaban, de si sabiamos o no, o sea si sabiamos era porque lo habiamos
memorizado. Después lo pensé mas en secundaria si es que hubo un cambio en lo que
era la primaria con la secundaria y note que algunas profesores que trataban de dar otro
sentido a la evaluacion, como que me decian si eso dice el autor, pero haber decime vos
con tus palabras, vos que entendiste de todo lo que estas diciendo.

Me acuerdo que habia veces que teniamos evaluaciones orales, en las que teniamos que
pasar en grupo y explicar un tema sobre la dictadura militar en Argentina, bueno, me
acuerdo gue era muy bueno memorizando cosas, me acuerdo que siempre sacaba buenas
notas porque siempre tuve una capacidad re copada de memorizar, me sabia todo pero
por el memorizado y cuando hacian esa pregunta de no, pero que entendiste vos? Que te
quedo a vos de eso que leiste, decime con tus palabras. Y ahi a mi me re costaba me
ponia re nervioso y trataba de volver a decir lo mismo que sabia de memoria pero con
otras palabras para dar un chamuyo o no sé. Ahi me di cuenta de como cambiaba la idea
esa, del interés de ver lo que realmente uno comprende.

Después me puse a pensar y me di cuenta que esa es la manera de la que uno en verdad
aprende. En 6° afio, recuerdo que para la materia de sociologia, también teniamos que
presentar un trabajo que habiamos presentado escrito, ahora teniamos que hacerlo de
manera oral, el grupo con el profe, y yo dije no voy a estudiar de memoria, le voy a
decir lo que yo sé, lo que aprendi, bueno nos fuimos presentamos y me acuerdo que al
cabo de comentarle todo lo que fuimos haciendo y entendimos en base al trabajo y llego
un momento, en el que no se si el tipo se cansd o qué, pero mientras yo estaba hablando
me paraba y me decia, no pero haber decime como dice el texto, y me dice te esta
faltando decirme las palabras tal cual dice el texto y yo quede, profe yo no le estoy
diciendo de memoria yo le estoy diciendo lo que entendi, los que nos quedd, y él me
insistia que le diga lo que dice el texto y yo quede bue, estoy tratando de dar cuenta de
algo que usted esta explicando y ahora me dice que lo diga de memoria. A la larga se
me termina olvidando, es decir, puede ser que en el momento vos digas bue que capo
este vago como sabe, pero no sé termina su materia, salgo de la clase y se me va todo,
listo ya estd, ya aprobé, ya te dije lo que querias escuchar y bueno al final no me termina
quedando nada del aprendizaje memoristico.

En primaria si fue todo asi muy tradicional, muy rigido, en la secundaria si fue un poco
maés diferente méas dinamico, mas cambiado, se notaba que pretendia ver que vos hayas
comprendido y entendido, y trataban de dejar de lado el aprendizaje memoristico, ya no
interesaba el estudio tal cual decia el texto, y eso basicamente.

Entrevistadora: ¢Y la ensefianza de esos afios como fue?

Entrevistado: Y era todo, o sea el docente parado enfrente explicando el tema, pero me
acuerdo mas de dictados que de otras cosas, me acuerdo que presentaban el tema, por
ejemplo como te decia hoy “Dictadura Militar”, como fue la dictadura, después te
decian habran sus carpetas y comenzaban a dictar, dictar y dictar, terminaba la clase y
decian practiquen lo que le di y después seguimos, 0 sea se basaba en eso no mas,
haciendo una introduccién del tema y después un dictado constante, nunca un ¢;qué
entendieron? ;Qué les parece el tema? Eso recordando a nivel secundario, eso con
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algunas docentes, me gustaba cuando en Historia trataban de hacer un encadenamiento
del pasado con el presente, de ver de alguna manera eso lo que paso, como se relaciona
con lo que ahora pasa, y eso de alguna manera te daba prestar mas atencion. Porque en
el dictado uno se termina volandose, 0 sea era un copie y pegue en el cual vos no
prestabas atencién. O sea muy vacio todo.

Entrevistadora: (Nunca en el secundario, un trabajo diferente?

Entrevistador: Si habia una materia, en la que la profe dio el tema y eligié que nosotros
aprendamos el tema, era en biologia, no me acuerdo bien el tema, pero era algo de los
liquenes, que analicemos algo de los arboles y que salgamos a nuestro barrio y
contemos en los arboles cuantos tenian liquenes y que por medio de eso se iba a notar
algo sobre el ambiente del barrio, porque razén hay mas liquenes en una zona que en la
otra, pero la cuestion es que fue mas interesante porque salimos de la escuela, es decir
yo salir a recorrer mi barrio mirando y contando los arboles, era mas copado, no fue tan
expositivo la tipa hablando de los liquenes, sino que fue mas interesante en el sentido de
gue yo no estaba sentadito ahi en el saldn, sino que me movi un poco mas estaba activo.
Ese trabajo si lo recuerdo.

También otro de algo sobre un proyecto, que teniamos que ir a lugares publicos,
nosotros elegimos ir al hogar de ancianos y en base a lo que ellos nos decian, nosotros
teniamos que ir elaborando un informe y todo eso, fue complicado porque teniamos que
trabajar nosotros, ya no era copiar lo que dice el texto, no era un corte y pegue sino que
debia escribir lo que investigaba, es decir habia un involucramiento més sobre nosotros
en ese trabajo, y en ese sentido es mas complicado, porque no estdbamos acostumbrados
ya que teniamos poco trabajo con esa modalidad, me acuerdo otro trabajo que
discutiamos mucho con el grupo, porque teniamos que exponerlo y otra cosa también el
escribirlo, porque no sabiamos cémo redactar un informe, como por ejemplo que
palabras usar, pero era re copado en ese sentido porque aprendias una banda, pero me
marco un montén eso por la falta de costumbre. Veia muy separado la manera en que
los docentes ensefiaban, ellos seguian con lo de exponer y no darle la libertad al
estudiante, de ver que piensa sobre el tema, si llego a comprender o por lo menos que
haga una apreciacion sobre el tema. A mi nunca me preguntaron qué te parece, si me
resulto complicado el tema, casi siempre quedaba sentado que sabiamos todo o de que si
0 si teniamos que saber.

Entrevistadora: ¢Qué te llevo a decidir estudiar Cs. De la Educacion?

Entrevistado: A mi me interesaba la Psicologia, en 5° tuve psicologia y me re gusto todo
lo que la profe daba y muy distinto a todo lo que veniamos dando, y en 6° me di cuenta
que era algo lindo y que estaria copado hacerlo el dia de mafiana, y hablaba con la profe
acerca de qué instituto/universidad podia llegar a estudiar y la Unica que estaba es la
Cuenca del Plata y era como muy inalcanzable. Entonces dije que podia meterme en
otra carrera que también me guste y que siga esa linea y en un futuro proximo cuando
pueda y tenga la posibilidad de hacerlo estudio eso, porque es algo que todavia hoy en
dia quiero hacerlo y a una profe de educacion fisica le comente mas o menos lo que me
interesaba y me dijo mira Cs. De la Educacion esta mas o menos metido en eso también,
ya que tiene mucho de psicologia, capas te guste todo lo que dan ahi. Como no sabia
que otra carrera hacer y tampoco tenia mucha informacion sobre las carreras que habia
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tanto en Corrientes como en Resistencia, me puse a investigar sobre ciencias de la
educacion, y lei y me gusto todo lo que decia y probé, cuando llegue aca, en el curso de
ingreso, bueno la profe que nos recibieron nos contaron mas o menos en qué consistia la
carrera, y la salida laboral que tenia, eso me parecio algo importante, la salida laboral.
Me parece una carrera que te abre las puertas a muchos lugares, y eso fue un incentivo a
quedarme.

Me resulto muy interesante y a medida que pasaban los afios acé en la carrera, como te
dije yo me meti en la licenciatura, no me interesaba ensefiar, no me interesaba ser
docente, yo solo queria ser Psicdlogo, y después el perfil de ciencia, ese de investigador
me gusto. Pero después también senti la necesidad de contar con la docencia porque no
solamente como una practica para enriquecerme a mi como persona, sino también para
ese perfil de investigador también ir mejorandolo, en la medida que yo ensefie eso, voy
a tener una base para yo poder investigar, porque me parece muy loco investigar sobre
la educacidon sin ser docente, 0 sea estoy investigando en como se ensefia, como se
aprende, pero desde un lugar totalmente alejado de eso, la ensefianza y la investigacion
van de la mano, bueno eso me fui dando cuenta a medida que iba cursando materias.
Pero ahi estd la palabra tengo que ser un buen docente para poder ser un buen
investigador.

Con otra materia decia quiero ser docente porque no solamente me va a permitir ser un
buen investigador, sino también de alguna manera estar contribuyendo a una mejora,
porque siempre te presentan un panorama tan triste de cobmo es la educacion, todo tan
técnico, como que la vida del estudiante se ve encasillada en su subjetividad, en su
persona, como que tratan de borrarla, como que todo tan lineal, tan cuadrado. Como que
me dieron ganas de no se meterme mas en eso y de alguna manera poder contribuir a
mejorar. Bueno esa es la manera en la que termine aca en ciencia y en donde sigo.

Entrevistadora: ¢Como te vez como futuro profesional?

Entrevistado: tengo miedo, miedo en el sentido de todo ese discurso PRO, asi de
mejora quede todo en el discurso y que al momento de llegar a la practica termine lleno
por la misma corriente, es decir, tengo mucho miedo de que pase eso, y para que no
pase eso es muy importante esto de la autoevaluacion, de ser muy critico conmigo
mismo y que los deméas también sean critico conmigo y tratar de ser mas abierto en el
sentido de poder ver mi practica constantemente e ir viendo en que estoy fallando y en
que puedo ir mejorando en base a lo que me guio y a lo que me dicen. Siento que puedo
llegar a encontrar un trabajo y voy a llegar con las expectativas mas copadas del mundo
y que voy a querer hacer un cambio en los estudiantes, que lo voy a querer emancipar de
todo eso que los oprime y no sé, pero después chocarme con un muro que no me
permita eso, y como que bajonearme y diga no ya fue y siga la linea, lo ya establecido,
tengo mucho miedo de que me pase eso.

Siento que tendré que ser muy persistente, muy paciente, pero que se puede, pero el
miedo esta en si.

Entrevistadora: Si, lo mismo me pasa a mi y mas con este tema de la evaluacion, que
siendo futuros profesores sigamos pensando que evaluacion y calificacidn es o mismo.
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Entrevistado: Es impresionante la asociacion de la evaluacién con el ndmero, me
acuerdo cuando a nosotros nos decian acé en la catedra de evaluacion nos plantearon el
tema de que es la evaluacion, todos contestdbamos el tema de la calificacion, es mas a
mi se me venia a la cabeza ese numerito que nos ponen en la libreta, y en la catedra nos
mostraron que es totalmente distinto y es algo que cuesta un montén internalizarlo como
algo diferente.

A mi lo que me paso con la catedra de evaluacion y con antropologia también que senti
mucho, incluso también con seminario, de que realmente se puede, se puede hacerlo con
la garantia totalmente distintas, pero cumpliendo a la vez con eso que te exigen. Por
ejemplo esto de la calificacion, de la certificacion de lo que vos supuestamente fuiste
aprendiendo, yo puedo realizar la evaluacion de una manera totalmente distinta a la
conocida, pero al final de ese trayecto de ese proceso cumplir con eso que me estan
exigiendo con esa calificacion. Tratar de ir dando consejos, pautas, para que ese
estudiante vaya mejorando pero después puedo responder a eso que me piden esa nota
y noté que si, que se puede.

Entrevistadora: ¢;Con respecto con tus expectativas, se fueron cumpliendo?

Entrevistado: La expectativas iniciales era no quedarme, no tenia muchas ganas de
comenzar una nueva carrera porque ésta no me gustaba, entonces bueno, tenia muchas
ganas de que la carrera me llame la atencion y me diga quédate, y lo cumplid, a medida
que iba avanzando me fue interesando mas y me fue haciéndome creer que es donde
debo estar y en donde quiero estar. Creo que la carrera va formando méas expectativas a
medida que voy avanzando.

Entrevistadora: ¢A lo largo de tu trayecto universitario tuviste algin momento critico?

Entrevistado: Siempre fui teniendo mucha tension a lo largo de la carrera, por todo este
tema de la sobre carga de exigencia de una materia, que también te exigen de otra, que
tenes que cumplir con una y con la otra, de alguna manera eso genera estrés, aparte de
eso tengo vida social y es como que estar constantemente repartiéndote en pedacitos
para poder estar en todos lados y no siempre podes llegar con todo y resulta un poco
frustrante eso.

Pero un momento critico tan especifico, no recuerdo. Siempre, no digo que fui a la par
de las materias, pero nunca tuve una situacion asi tan extrema que me haya dejado asi
tan bajon. Siempre me paso lo mismo con todas, de sentir mucha tension por esa
sobrecarga no mas, pero a nivel grupo tampoco senti nada negativo, capas que si habia
momentos en los que no nos entendiamos, que habia situaciones en las que las queria
matar mas 0 menos a tu comparfiero, pero decis no vamos a hablar y de una u otra
manera se llega a un consenso, entonces se termina arreglando todo y no pasa a
mayores. Pero no recuerdo algo asi tan fuerte.

Entrevistadora: Desde el secundario hasta la facultad, ; Como crees que los profesores te
evaluaban tu esfuerzo?

Entrevistado: En la secundaria, era la precision con la que escribias o con la que
respondia lo que ellos te dictaban o lo que estaba en el texto, que era basicamente lo que
estaba en el texto y ahora no, aca en la universidad, no se, tratar de ver si realmente
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comprendi lo que los autores planteaban o a la reflexion que ellos trataban de que
nosotros lleguemos, de conclusiones.

Creo que es totalmente distinto porque en secundaria se trataba de ver mas lo que decia
el libro, y acé en la facultad le dan mas interés a la voz de uno mismo de su punto de
vista. De ver realmente lo que te impacto, lo que reflexionaste, y también en alguna
medida que si vas o0 no en lo que se dice; porque esté bien yo te lo puedo decir con mis
palabras, puedo hacer una reflexion, pero, capas que eso lo que dije con mis palabras o
eso que reflexione no era tan acorde a lo que era lo que el autor decia y tratan de
encaminarte hacia eso, tratan de ver mas eso, el proceso de comprension y de reflexion
gue uno realiza.

Entrevistadora: ¢Qué instrumentos de evaluacion utilizan los docentes en la facultad?

Entrevistador: y creo que las exposiciones orales, y también esto de los informes de los
trabajos practicos, creo que le dan mucha importancia a eso, pero si, creo que mas los
parciales orales, creo que también es una manera de mirarte a los 0jos y ver tus
expresiones y decir mmm, para mi no sé si es tan asi.

En esto de las instancias orales, capaz que sienten que se evidencia mas lo que el
estudiante aprendio.

Entrevistadora: ¢Cuando sos evaluado, te presentan siempre los criterios de evaluacion?

Entrevistado: No, no, y es algo que lo aprendi aca en la catedra de evaluacion, no,
nunca, incluso en los trabajos practicos nada, no te dicen esto es lo que vamos a tener en
cuenta. Es algo a lo que deben darle importancia porque es algo a lo que nos haré ver
que es lo que van a evaluar. Creo que en la catedra de evaluacién no mas se noté eso, al
menos yo noté eso.

Quizas en otras catedras hayan puesto cuando nos presentaron una evaluacion escrita, y
yo no haya prestado atencion y haya pasado de largo, porque justamente no hayan
dicho, ni avisado que era eso en lo que nosotros teniamos que prestar atencion.

Entrevistadora: ¢Qué crees al respecto? El hecho de que no te presentan los criterios,
etc.

Entrevistado: Creo que nosotros como estudiantes debemos saberlo, porque es una guia
para nosotros, porque muchas veces pasa eso de que serd que quiere el profesor, sera
que esta bien lo que estoy haciendo? Porque uno capas escribe o piensa muchas cosas,
pero tiene ese miedo a serd que estoy encaminado?, sera que le va a gustar? O que va
sobre la linea del pensamiento del profe, o en base a lo que él evalla. Entonces
necesitamos una guia que nos oriente, que nos guie, sobre de qué manera podemos
realizar lo que nos piden.

Es algo muy importante y que se debe aclarar desde el comienzo.

Entrevistadora: ¢Con respecto al paso por las diferentes catedras pedagdgicas, modifico
tu concepcion de ensefianza, evaluacion?

Entrevistado: Si, en ese sentido de como se organiza la evaluacién y que es una
instancia mas de aprendizaje, esto me quedo mucho lo de la apreciacion cualitativa, que
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no solo se queda en un numero, sino que tratar que ese estudiante pueda evidenciar de
como se esta dando su proceso, incluso también te permite ser de alguna manera
autocritico, porque de acuerdo a lo que dice yo también reflexiono lo que estoy
haciendo y en base a eso yo reorganizo o verifico lo que estoy haciendo.

Eso esta re copado, porque uno nunca se pone a pensar en lo que hace, en lo que hizo, y
al otro darte un juicio de valor de evaluacion, tan detallada, tan clara, sobre lo que vos
venis haciendo y no sos consciente de eso, es muy fructifero y esto que es una instancia
mas de aprendizaje.

Creo que la evaluacion debe ser eso, de poder mostrarle al otro que lo que esta haciendo
no estad mal, pero que quizas necesita de otro modo, otras alternativas para poder ir
avanzando un poco mas, pero no hacerlo de una forma tan tajante, de esta mal, no es asi.

Para mi esto lo del juicio cualitativo invita a la otra persona a que no se sienta fracasado,
porque pasa muchas veces que te evallan y te evalGan con un tres, con un cuatro, con
un rehacer y de alguna manera te terminan bajoneando, porque vos decis un tres, tan
mal estoy? Creo que esta en eso, en como se realizan las evaluaciones.

Entrevistadora: Con respecto al tema de la ensefianza que tuviste en la Facultad,
¢Hubieron profesores que vos dijiste esta practica de ensefianza me ayuda y da otro
punto de vista?

Entrevistado: Si varias, creo que mas las que me invitan a reflexionar sobre como se
estan dando las cosas realmente hoy en dia, y de por lo menos hacerme creer de que hay
alternativas. Ese tipo de ensefianza que te permite ver por un lado lo negativo, pero por
otro ese otro punto de vista que te muestra que hay otra manera de hacer las cosas y no
solo te muestra lo que no sirve para nada.

Esas ensefianzas que me invitan a salir de aca, de estas cuatro paredes, de decirme que
no todo se centra en una exposicion oral del estudiante o de una leida de autores y
copian y pegan un informe, sino que me dicen salir afuera, trabajar con otro y en base a
eso reflexionar y actuar, creo que son practicas que realmente ayuda a que uno aprenda
mas y se sienta participe de lo que hace.

Entrevistadora: Esa practica de ensefianza a la hora de evaluarte los docente ;Tenia
relacién en como presentaban la clase y la evaluacion?

Entrevistado: Si, con esas materias que iban con ese planteo si. En evaluacion me paso
algo especial, porque venian con el planteo y el discurso de la evaluacion formativa, de
la evaluacién que se debe hacer, para poder potenciar y lograr aprendizaje en el
estudiante y comprension y todo eso, pero sin embargo a la hora de realizar el primer
parcial, fue una prueba escrita.

Esto me llevo al pasado, me llevo a sexto grado, la profesora diciéndome que hoy es el
parcial, un compafiero sentado atras del otro, sacar una hojita y guardar todo porque al
no guardar algo puede implicar estar haciendo machetes o copiar, esa situacion me hizo
sentir muy tenso. Antes de entrar al parcial yo me decia, no es de evaluacién, vienen
con un planteo re copado de la evaluacion y nos vienen diciendo que hay alternativas,
que hay diferentes formas de las tradicionales, no me voy a sentir tenso en éste examen.

134



Steier, Marlene Soledad (2018). “Las concepciones de los estudiantes sobre la evaluacion de
aprendizaje”

Algo diferente paso cuando tuvimos el segundo parcial en evaluacién, porque realmente
se dio esa evaluacion formativa que veniamos trabajando, porque fue como vos nos
dijiste va a ser como una charla, y yo de verdad lo senti asi, y ahi pude evidenciar lo que
fuimos trabajando a lo largo de la catedra. Pero en el primer parcial eso yo no lo pude
ver.

Pero siempre los profesores te salen con el discurso que esto y que aquello, pero nunca
te pones a evaluar su catedra y queda en la nada.

Entrevistadora: Con respecto a los tipos de evaluacion ¢Cuéles conoces?

Entrevistado: Conozco esto de poner un numero, y este mas de analizar, porque hay
veces que todo queda en un escrito de 10, muy bien, muy bueno, y esto de decirte el
proceso fue asi y asi, yo creo que podrias mejorar esto o fijate un poquito esto otro.

Yo creo que esas maneras de evaluar son las mas indicadas, porque realmente hacen que
el estudiante tenga una idea mas clara acerca de lo que viene haciendo, sobre lo que esta
maés flojo y esas cosas y no una simple marca en una hoja que no te dice nada, que vos
no sabes porque un tres, porque un cuatro, porgue un cinco o un diez.

Entrevistadora: Y a la hora de llevar vos tu practica ¢Qué tipo de evaluacion optarias?

Entrevistado: Yo creo que la evaluacion, en base al compartimiento y que al estudiante
le mostrar y pueda comprender lo que venga haciendo. Que sea una herramienta mas
para que sigan aprendiendo y se fijen en su propio proceso y que puedan decir, si no
tuve en cuenta esto y esto, voy a tratar de mejorar, lo tendré en cuenta.

Que sea un aporte mas, pero un aporte claro y preciso que realmente dé cuenta de lo que
fueron haciendo y no solamente esa marca en la hoja y ese muy bien.

Entrevistadora: Con respecto a las evaluaciones ¢en qué hacen énfasis los profesores a
la hora de evaluar?

Entrevistado: Yo creo que hacen énfasis en la comprension y también en esto de como
podemos relacionar algunas ideas. Porque nos presentan muchos planteos de distintos
autores y que parecieran que hablaran de otras cosas, pero si lo pensamos bien y lo
analizamos de una u otra manera terminan relacionandose. Creo que en la medida de
hacer clara esa medida de ideas y presentarlas al docente se pueda dar cuenta a la hora
de evaluar, ha mira relacionaste esto con aquello, esta bueno, entendiste.

Entrevistadora: ;Qué utilidad se le atribuye a la evaluacién segin vos?

Entrevistado: Creo que es una manera que tiene el docente para ver como va llevando su
practica. El poder ver el proceso que estd haciendo mi estudiante/es y ver si estan o no
comprendiendo lo que se esta estudiando. Me permite ver lo que yo estoy haciendo y
poder encaminarlo a ellos a poder beneficiarlos, es decir el evaluar al otro me permite
evaluarme a mi porque yo al evaluar estoy tratando de hacer comprensible el proceso
del otro. Cuando vea que el estudiante esta yendo mal, me voy a dar cuenta que no anda
bien algo y poder buscar cual es el factor que esta fallando y esto también te permite
hacer una autoevaluacion a la practica.

Entrevistadora: ¢Qué entendes por las practicas evaluativas?
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Entrevistado: Practica evaluativas... Las practicas evaluativas en éste sentido de
calificar, no es una practica evaluativa, es decir, vos estas tirando un numero, nada mas.
Creo que se opta mas por la calificacion porque es mas simple que la practica de evaluar
asi de evaluacion formativa, porque implica meterte en eso, es decir de prestar mas
atencion a lo que estd sucediendo en tu clase de prestar atencion de manera mas
individual a los estudiantes y no todos quieren involucrarse a ese nivel, entonces creo
que se opta de las distintas practicas evaluativas, segun las ganas que cada uno tiene de
realizar el trabajo que esté llevando a cabo.

Entrevistadora: Defineme que es para vos evaluacion.

Entrevistado: Es esto de realizar un juicio de valor que permita al estudiante
comprender su proceso, una devolucién que rescate todo, que yo como docente pueda
evidenciar y que en ningin momento trate de resaltar lo negativo, sino que sea algo que
haga claro su propio proceso y que le permita reflexionar y ser consciente sobre lo que
hace y con la autoevaluacion, que en base a mi evaluacion y mi devolucién hay
cuestiones que ignora y que debe ser un tanto mas atento, reflexivo y auto evaluativo en
lo que realiza, que no solamente dependa de mi evaluacion, sino que también pueda
evaluarse a si mismo.

FILOSOFIA

Entrevista a Estudiante de Filosofia del 1 afio

Entrevistadora: Contame un poco como fue su ensefianza primaria y segundaria, lo que
recuerden...

Entrevista: En la primaria creo que el sistema de evaluacion, siempre fue como muy
tradicional, dictindome una serie de temas/preguntas y después evaluandome, era como
un sistema en donde te preguntaban y el otro respondia.

Por una parte recuerdo Fisica, en donde nos explicaban todos los elementos de manera
tedrica, pero a la hora de la evaluacién, no sentia que habia aprendido algo, que habia
llegado a realizar un aprendizaje.

Después en cuanto a una materia que habia cursado, que era Anatomia, fue algo
distinto, senti que el ritmo de dar las clase, a la hora de evaluar la clase la profesora nos
exigia casi un ritmo universitario, ella nos deba un listado de bibliografia, pero cada uno
tenia la liberta de hacer su propia investigacion de bibliografia, eso para mi fue bastante
liberador y me gustdé mucho eso, sé que para mis compafieros les resulto algo
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desconcertado, porque se encontraban desorientado sin una linea. Pero a mi me hizo dar
cuenta que me gusta la investigacion.

En la primaria también recuerdo una profesora de ciencias naturales que también tenia
esa impronta, ella era bastante polémica y tuvo muchas quejas de parte de los padres,
porque los alumnos debian ir a la biblioteca, buscar los textos y luego plasmar todo eso
que habian encontrado.

Entrevistada: yo en la primaria fui a una escuela privada y a una publica, en la pablica
esta el sistema tradicional siempre, habia y no habia control de las aulas, en la escuela
publica la senti como mas contenedora.

Después cuando fui a la escuela privada, si se notd que tenes que estudiar, no buscar
bibliografia, sino que se buscaba que el chico lea, participe, pase al pizarrén, era
diferente la educacion. Lo que a mi me gusto mas de la ensefianza es de la publica, la
veia como mas contenedora. La privada era asi también, tenes méas control y dia de
clases, pero después es todo igual.

Después recuerdo en 7° grado, iba a una escuela privada catdlica, y recuerdo que una
profesora nos comenzé a hablar de sexualidad, ella nos hacia los dibujos, cosa que antes
nunca se habld ni se vio, fue como algo asi re liberador y a mi me re gusto. Y en este
afio también comenzamos a tener una busqueda de bibliografia auténoma, porque los
afios anteriores, era todo lo que ellos nos daban por medio de manuales.

Entrevistadora: ;Qué influyo en ustedes, para que hoy estén estudiando filosofia?

Entrevistada: En mi caso, yo no tuve nada de filosofia en mi secundario, solamente tuve
introduccion al pensamiento cientifico y alli en un pequefio instante el profesor hizo
referencia a Socrates y Platon y yo después fui a la biblioteca y lei un pequefio libro de
Socrates, esa pequefia frase, solo sé que no se nada, y ese fue un flechazo.

Pero al salir del secundario y por una especie de mandato familiar, yo comencé a
estudiar Abogacia, alla en abogacia, tuve filosofia, pero de una manera estructurada, me
gustaba la materia, pero no me salia esa especie de chispa y después con el tiempo,
asisti a un congreso sobre estudios clasicos, y fui a las mesas que estaban evocada a la
filosofia antigua, creo que ahi me despert6 la vocacion, la chispa, fuego interno. Al ver
a esa gente dando muestra de los resultados de investigacion, y también la
problematizacion, el debate, fue bastante inspirador, de ese momento me decidi a
estudiar filosofia.

Entrevistada: Yo primero hice un poco de magisterio, después hice abogacia, la cual
sigo haciendo.

Cuando hacia magisterio, tuve una materia de filosofia, lo cual era la Unica materia me
gusto, y en donde me despert6 las ganas de leer acerca de ese tema y comencé a leer
Hegel, pero después me fui a estudiar abogacia, fue ahi donde me di cuenta que la
filosofia era lo mio antes que la abogacia.

Para mi la filosofia es eso que te muestra que es lo que estd bien y que es lo que esta
mal, que te da las dos visiones de las cosas, las dos caras de la moneda, por esa cuestion
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me gusta la filosofia. A mi lo que la filosofia me ensefio y me deja es criticar, criticar
desde un punto de vista las diferente cosas o situaciones.

Con la filosofia empecé a ver las cosas desde otra forma, a plantearme el porqué,
aceptar las demas posturas. Con la filosofia comencé a cuestionarme un mont6n de
cosas que antes no me animaba a ser, no es que aca me imponen, Sin0 que me muestran
otras posibilidades y miradas.

Lo que me hizo estudiar filosofia fue ese profesor que hablaba de Hegel, que
problematizo todos esos problemas o todas esas cosas que yo sentia. Eso fue lo que me
trajo aca.

Entrevistadora: A la hora de evaluar, ;Cémo son evaluadas ustedes a lo largo de su
trayectoria académica?

Entrevistada: En la secundaria, fue examen escrito u oral, o sea el sistema tradicional.
En abogacia fue un calvario, siempre eran examenes orales, pero mas que nada del
sistema era el contexto, demasiada presion, incluso la forma de ir a rendir el examen
que te cambiaban completamente la vestimenta, mucha presion, ademas era un contexto
muy competitivo.

Hasta el dia de hoy los exdmenes orales me producen mucha presion, creo que fue por
la experiencia vivida, eso a mi me marco mucho, hasta el dia de hoy los examenes
orales son muy traumaticos, porque antes en el secundario no era asi, pero ahora si.

Después aqui en Filosofia, para mi el sistema de examen fue un poco novedoso quizas,
el tema de los exdmenes domiciliarios, es mas en un principio yo desconfiaba de ese
método, lo consideraba poco desafio, dedicacion, lo consideraba como un trabajo
practico mas y el hecho de hacerlo en pareja, genero algo muy productivo, esa
posibilidad de debatir, en realidad no esperaba eso, pero fue todo lo contrario, me
presento un desafio.

Luego las exposiciones orales, de los cuales podiamos buscar bibliografia de otras
partes, investigar de forma autonoma. En mi caso genero la posibilidad de tener un
esquema orientado de la filosofia y poder conectar varios autores de un tema. Tener esa
posibilidad de buscar por tu parte es super genial, ya que incorporan a tu creatividad.

En una materia de filosofia, para cerrar el cuatrimestre, teniamos que elegir un texto y a
partir de ese buscar un medio audiovisual e interpretar el texto filoséfico, ese era un
examen que tuve, que me gusto y fue innovador. No era algo de exponer, sino era una
manera de como podiamos plantear en la clase, dandole un sentido practico mas de lo
teorico.

Entrevistada: Lo que fue novedoso para mi cuando estudiaba abogacia el verdadero y
falso, luego las evaluaciones eran multiple choice, lo cual fue cambiando a lo que ya
tenia pre establecido, de los exdmenes escrito y orales.

Los examenes orales para mi son horrible por el hecho de cuando curse abogacia, por
los requisitos que te daban, de la postura, del vocabulario, y de todos los requisitos.

Entrevistadora: En el trascurso de su vida académica ¢Hubo cambios, rupturas,
momentos criticos?

138



Steier, Marlene Soledad (2018). “Las concepciones de los estudiantes sobre la evaluacion de
aprendizaje”

Entrevistada: Si obviamente, capas ahora en la carrera de filosofia no lo sienta tanto,
pero cuando estaba en la otra facultad, en la otra carrera ahi lo senti, porque recién salia
de la secundaria, no tenia una buena formacion, lo senti en todos los aspectos.

Lo traumatico siempre fueron los exdmenes, hoy en dia no tanto, pero a mi no me gusta
gue me evallen, me parece algo absurdo, que realicen evaluaciones numéricas, porque
es muy subjetivo, es bastante parcial, cuando entras a rendir ya sea oral o escrito, solo te
evallian en ese momento, es como si te estuvieran evaluando tu capacidad de retencién
y no tu inmersion, pareciera que €so no importa.

Otra cosa que no fue facil, es la distancia, ya que yo soy del interior de Formosa y ese
contrate del pueblo y la ciudad fue muy grande, el temor a la inseguridad, el no saber
como manejarte en la facultad.

Para mi la instancia de evaluacion es traumatica, a mi me gusta el proceso, el trayecto
no esa instancia final.

Entrevistadora: ¢Se cumplieron tus expectativas desde que estas en filosofia?
¢Surgieron algunas nuevas?

Entrevistada: Si, si quizas por la dinamica de la carrera. Cuando elegi la carrera lo hice
porque sabia que me iba a dar la posibilidad de escribir, no sobre mis temas, pero al
menos estimularme a escribir y pensar criticamente, yo queria eso y eso lo estoy
cumpliendo.

Siento que la carrera me esta dando vias para poder escribir, pensar criticamente y eso
es lo que yo vine a buscar aca, més alla de rendir los parciales y recibirme.

Entrevistadora: ;Cémo crees que el docente evalla tu esfuerzo?

Entrevistada: Yo creo que es muy parcial, ya sea por los tiempos en los cuales nos
regimos, se evaltan los resultados finales y no los procesos, bueno hiciste el trabajo
préctico, hiciste el parcial y bueno eso lo entregas y listo.

No se evalta el proceso, no hay un seguimiento, no se toma en cuenta lo que esta
haciendo el alumno, no hay tiempo para eso, ya que hay un calendario que cumplir, hay
plazo.

Yo creo que es muy subjetivo y parcial, porque solamente ven una parte, ellos no estan
obligados a verlo, pero yo creo que siempre, la visién que van a tener los profesores de
nosotros es algo sesgado de lo que nosotros sabemos o0 hacemos.

Yo creo que el profesor valora mi rendimiento, por lo menos en las maneras que curse,
ya sea al momento particular de los exdmenes orales te dicen, en mi caso por lo menos,
me dicen yo te evalud de tal manera porque utilizas los términos que corresponde,
manejas los conceptos, mereces esta nota porque investigaste, eso lo veo, no en todas
las materias, pero creo que en alguna manera lo manifiestan en los parciales orales.

Entrevistadora: En relacion a eso ¢con qué frecuencia sos calificada?

Entrevistada: Casi constantemente, al menos en los trabajos practicos a nosotros ya nos
evalUan, nosotros cada dos semanas mas 0 menos recibimos una nota.
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Entrevistadora: ¢los profesores te dan a conocer los criterios de evaluacion?

Entrevistada: Si, si siempre, en los parciales los profesores siempre dan a conocer los
criterios 0 que van a ver a la hora de evaluar, siempre que te dan una hoja al final estan
escrito todas las cosas que tendran en cuenta a la hora de poner una calificacion.

En el caso de filosofia la exigencia es constante, que no llevemos a cabo una mera
repeticion de lo que leemos, sino que tengamos una vision critica de eso, que demos
cuenta de esa vision critica en el texto, siempre nos dan a conocer las pautas.

Entrevistada: Si eso fue un re choque, en el sentido de que no puedo poner lo que esta
en el texto, sino que te hacen poner lo que entendes y por ahi solo entiendo dos palabras
y te piden que lo escribas en dos carillas, eso a mi me re cuesta.

Entrevistadora: ¢El paso por las catedras pedagdgicas, cambio tu concepcion de
evaluacion?

Entrevistada: No, no, me parece que sigue siendo el mismo sistema un poco encubierto,
pero sigue siendo lo mismo, es mas dindmico sin lugar a duda, exige un poco de
autonomia, pero lo que respecta a la evaluacion sigue siendo lo mismo.

Por la calificaciébn numérica, porque para mi no deja de generar un golpe, no me nutre
en nada, no cambia nada que me califiquen con 10 o 7, no me cambia en nada.

Entrevistadora: ¢Los profesores, que tenian buenas practicas de ensefianza, como eran
sus formas de evaluar?

Entrevistada: Creo que evaluaban la capacidad al innovar, nos habian inculcado a
investigar y creo que ellos evaluaban eso la forma de investigar. El nivel de redaccion,
obviamente minimos, porque era en la primaria.

Tenia total relacion lo que me evaluaban con lo que era desarrollado en la clase, nunca
me evaluaron algo que no dimos.

Entrevistadora: ¢En qué ponen mayor énfasis los profesores a la hora de evaluar?

Entrevistada: Todo eso depende del profesor, en el caso particular de problematica
filosofica, evaluaba el hecho de que cada uno aborde de manera diferente la pregunta,
cuando respondiamos de manera coherente el aceptaba y éramos aprobados a pesar que
el pensamiento no era compartido.

Por ahi uno como estudiante no tiene en claro lo que quieren los profesores, y muchas
Veces nos encontramos con cuestiones que no NOS imaginamos.

Entrevistada: Por ahi muchas veces, lo que pasa en los exdmenes es que los profesores
quieren que vos le digas lo que ellos piensan o creen, y por ahi vos no pones eso, porque
tenes otro punto y otro pensamiento critico, lo cual no esta mal, pero como vos no pones
lo que ellos quieren leer, te desaprueban y chau.

Lo que me paso es que tuve un trabajo practico y el profesor queria que ponga y haga lo
que ellos quieren, y creo que no es asi, no es el tema de repeticién que ellos quieren,
sino que cada uno debe ser critico y escribir lo que uno entiende y piensa.
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Al estar guiandote como él quiere que haga el trabajo, te estd marcando una linea por
donde quiera que tu pensamiento vaya.

Entrevistadora: ¢Qué utilidad le dan a la evaluacion ustedes como estudiantes?

Entrevistada: Emm, mas alla del panico que genera, creo que es necesaria, porque es un
desafio, salir del molde, mas alla de que venimos con la idea de tener un titulo.

Entrevistada 2: Yo no le atribuyo ninguna utilidad, pero en el buen sentido, creo que es
mejor hacer una charla debate en donde te sacas todas las dudas, yo en esa ronda
aprendo méas que dando un examen, porque en el examen te pones nerviosa, en cambio
en las charlas estas mas relajada y tranquila, lo cual te deja expresarte un poco mas.

Para mi los examenes escritos segln la meritocracia es necesaria, pero no lo veo como
algo bueno. Para mi me gustaria que los exdmenes escritos sean eliminados, jajajaj.
Pero es como todo un tema, porque para algunos es mejor ser evaluados oralmente, para
otros de forma escrita, o sea se me armo un dilemaaa.

Entrevistadora: ¢Ustedes creen que evaluacion y calificacion es o mismo?

Entrevistada: NO, para mi calificacién es que me pongan algo numérico, a mi no me
gusta porque lo veo como si fuera que me deshumanizan, cuando me otorgan una nota
siento que me estan diciendo vos vales esto, tu conocimiento vales esto.

En cambio si me evalGan puede ser por medio de una charla, u otra forma y me saco lo
numérico y lo puedo interpretar de lo que yo sé.

Entrevistada: NO, creo que no se identifican. Creo que la calificacion es un poco
contradictorio quizds. En cuanto a la evaluacién pienso dos cosas, que pueden ser
utilizadas a través de indicios, lo cual es solo eso indicio, que no supone otra cosa, un
indicio que el alumno ha tomado su tiempo a estudiar, pero es nada mas que ese indicio.

El tema de recibir una calificacion es un impacto fuerte, en donde provoca algo en uno,
porque nos evallan el final y no el proceso, entonces eso no aporta mayor informacion.

Entrevista a Estudiante del 2° aio de Filosofia

Entrevistadora: ;Qué me podes comentar acerca de como fue tu educacion a lo largo
de todos estos afios, el contexto en donde te educaste?

Entrevistado: Mi historia es muy particular, como te contaba ayer, mi abuela armaba
grandes mesas familiares y traia un archivo periodistico y se largaba a debatir en la
mesa, asi eras las cenas familiares, y con mis primos nos aburriamos y entonces nos
ibamos a correr y cuando entrabamos usaban muchos tecnicismos que para nosotros era
muchas cosas y no alcanzabamos a entender. Pero como le queriamos discutir a los méas
grandes, entonces nos poniamos a ver Discovery channel. Llegamos al punto de ser tan
nerd, que deciamos huy van a pasar el capitulo del F5 de los tornados. Esa fue mi
ocupacion, competir por saber mas.

Entrevistadora: ¢tuviste algin familiar que haya sido docente? ¢Impacto de alguna
manera en tu decision de formacion?
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Entrevistado: Mi abuela era profesora de letras y mi abuelo escritor, pero a mi abuelo yo
no lo llegue a conocer, y mis otros abuelos uno era Ingeniero Agrénomo y la otra
Profesora en Letras. Asi que era comdn ver en mi casa estanterias con muchos libros, en
cambio me parecia raro ir a la casa de mis amigos y ver muebles con angelitos y eso,
porque decia en mi ¢(Qué es esto? (Donde estan los libros?, pero claro era por la
costumbre. Para mi era un mundo distinto entrar a la casa de mis amigos y ver fotos de
los cumpleafios en estanterias vidriadas y no libros. Por eso en el colegio me hicieron
mucho booling, porque pensaban que no me daba la cabecita. No sé si era inteligente,
pero si, mi familia tenia otras costumbres.

Entrevistadora: Con respecto a tu formacion formal, (Cémo fueron tus afios de
primaria, secundaria. Marco algo en tu vida?

Entrevistado: Uff, horrible fue. Pasa que imaginate, teniendo a mis dos abuelas
profesoras de letras, ellas aparecian un dia y me empezaban a preguntar pretérito plus
perfecto, asi de la nada. Y yo me avive un dia y agarre y escribi todas las maneras de
conjugar un verbo y lo pegue en mi mueble, entonces cuando venia mi abuela, yo le
decia que pase a mi pieza y yo me recostaba por la ventana y ahi le decia todas las
conjugaciones que estaban escrita en mi mueble. Entonces mi abuela me decia como te
va en la escuela y yo le contestaba bien, y le decia pretérito plus perfecto tanto y le leia.
Ahora ya no me lo acuerdo mas, o sea no era por aprender, sino que yo ya sabia que
contantemente chequeaba que tenia que estudiar, como necesariamente tenes que
estudiar, como una imposicion, entonces para mi era mas como una curiosidad mas que
otra cosa y el resto era profundizar en lo que a mi me picaba y no donde ellos me decian
que tenia que hacer.

Entrevistadora: ¢Alguna vez viste la posibilidad de no estudiar una carrera
universitaria?

Entrevistado: Si, yo entre a la facultad a los 18, me cambie de carrera a los 19, deje la
facultad a los 21, y me volvi a meter en la facultad nuevamente el afio pasado con 25.
La posibilidad de no estudiar paso muchas veces por mi cabeza, porque yo veia amigos
que se recibian y decian no, no se consigue trabajo es al pedo que estudies tantos afios,
entonces yo decia, bueno, o si no habia amigos que me decian que los profesores no
saben nada, que solo quieren que les digan lo que ellos quieren escuchar, entonces yo
decia no me quiero encontrar con gente infumable asi, entonces decia yo me voy a
ahorrar esto; entonces me buscaba trabajitos y hacia como otras cosas. Pero si buscaba
la alternativa de no entrar en la facultad.

Entrevistadora: ;Cuales eran las carreras que empezaste antes que esta?

Entrevistado: Muchas carreras, pero entre en disefio grafico y deje, entre en el
profesorado de biologia, recurse y deje, y ahi deje la facultad y ahi hice otros estudios
mas privados mas cortos.

Entrevistadora: ;Qué te llevo a volver a la facultad?

Entrevistado: Yo me daba cuenta que particularmente, cuando se armaban debates y mis
comentarios eran atropellados por gente que estaba dentro de la facultad y tenia mi
edad. Yo decia, no, no puede ser que me haya quedado tan atras, que diga algo y que
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venga alguien y me refute asi de una, y ahi me acordaba claramente de mi papa
queriendo discutirme. Me acuerdo muy claro, yo tenia 11 afios, mi viejo estaba tipo
discutiendo con mi vieja y yo fui y le dije que la cortaran porque no me estaba gustando
como se estaban tratando y que se yo, y entonces mi viejo me dice, vos queres discutir
conmigo? Y se fue a buscar de la estanteria el ser y la nada de Sartres y me lo apoya en
la mesa y me dice vos lees este y después veni a discutir conmigo y yo con mi
terquedad, me fui y lei el ser y la nada, teniendo 11, no entendia nada pero con tal de
discutirle fui y lei. Un dia me siento en la mesa y mi viejo estaba arreglando tipo un
circuito, y yo agarro y le digo, ya lei el ser y la nada, €l me mira y se comienza a reir, €l
me lo dijo de caliente que estaba no se iba a imaginar que yo le iba a decir, ahora vamos
a discutir ahora que lei el ser y la nada. Asi que fue dificil mi primaria y mi secundaria,

Entrevistadora: Hubo momentos, con respecto a la ensefianza o con respecto a la
evaluacién que te marcaron?

Entrevistado: Si, me generaba mucho rechazo la idea que me tuvieran que poner un 10 o
6 para aprobar, porque yo veia compafieros que entendian las cosas y lo escribian con
otras palabras de los autores que los docentes trabajaban en la primaria o secundaria y
me frustraba, me frustraba mucho saber que yo no podia saltar por ninguno de ellos.
Durante de toda mi secundaria, yo me salve de muchas amonestaciones porque mi papa
era el coordinador del colegio, pero claramente si yo era cualquier otra persona me iban
a amonestar, porque yo me rebelaba ante todo. Me decian vos te tenes que quedar en la
clase de tecnologia y yo le decia que no, porque les ensefian a usar Word y yo uso el
sistema SC2 desde que tengo 6 afios, no me voy a quedar en clase, y me decian pero vos
te tenes que quedar, tenes que aprender a la par de tus compafrieros, yo ya se usar Word,
no voy a entrar a la clase y me iba, me rateaba. Después el docente me amenazaba que
me iba a evaluar cosas super dificiles y yo le decia evalieme porque yo sé. Entonces ese
era mi problema en el colegio secundario, yo me rebelaba ante el docente y entonces no
tenia como pararme.

Ahora me rescato un poco mas, pero en primer grado, me fui de la clase, porque habia
una profesora que era muy mala, que yo no la queria y un dia enojada dice, al que no le
gusta la clase que se vaya, y yo dije entre mi, me dejo que me vaya de la clase, entonces
agarre todas mis cositas, mi mochilita y me empecé a ir y la profesora se quedd
anonadada, porque abre la puerta y me ve como me estaba yendo, yo me iba re feliz
porque me dejaron salir de la clase horrible, yo ya me estaba yendo a mi casa, ni sabia
como llegar a casa, pero yo me queria ir de la clase. Me ve la bibliotecaria y me llamay
me dice a donde te estas yendo? A mi casa le dije, y tus papas no te vienen a buscar?
No, y porque te estas yendo y no me voy porque la profe dijo que si yo me queria ir que
me vaya Yy ahi me dice sentate aca y me da el libro de la sirenita. Y a la media hora
aparece, la directora, mi mama y la profesora. Tipo la maestra dandole gritos a mi
madre, mi madre diciéndole que no me podia tratar mal y la directora no entendia nada,
entonces para todo y la directora me pregunta porque me fui, entonces yo le repeti lo
mismo. Asi que bueno, tenia varios problemas con el sistema. No tenia problema con el
docente, me frustraba mucho que creyera que éramos todos unos imbéciles, porque yo
hablaba con mis compafieros y ellos entendian, entonces que ellos de repente salian
llorando porque no aprobaban entonces yo me quedaba con mucha bronca, entonces yo
decia listo, voy a desaprobar parciales, tipo no voy a estudiar nada y venian los docentes
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y me decian me sorprende que vos teniendo muy buenas notas, 10, 9, no aprobara un
examen. Yo le decia que no estudie porque no queria y me decian como no vas a
estudiar si estas en el tltimo afio del colegio secundario te tiene que importar esto.

Me acuerdo del profesor de Formacion Etica y Ciudadana, y yo le decia no a mi me
molesta mucho otras cosas como para preocuparme por un examen. A mi en el colegio
secundario me tenian como la persona méas detestable del colegio, me veian como una
persona hostil no como alguien amigable, no entendian que yo hacia todo ese bardo por
otra cosa.

A mi el dia de mafiana me gustaria hacer lo que hace Leonor Silvestry, que arma toda
una publicidad por redes sociales, por youtube, por Facebook, etc. Y dice voy a abrir
un encuentro tal dia, tal hora, fijense el que puede, se contactan con mi nimero y le
manda los documentos, el que puede el que no los beca y después del encuentro sube el
video a youtube, entonces son practicamente clases abiertas para las personas, pero vos
no debatis, entonces lo enriquecedor de los talleres de Leonor es que vos estando
adentro tenes no solo el material que te facilito ella, sino que estas debatiendo, me re
cabe lo que hace ella, porque no es dar clase en la facultad con toda una idea que vos
tenes que aprobar, sino es decirle okey vos entendiste el autor, o no lo entendiste? Ha yo
no pensé eso lo que vos estas diciendo ahora, esta re bueno lo que estas diciendo ahora,
pero para te estas yendo muy lejos del autor no tiene que ver con decirle a entendiste re
bien el autor como yo lo entiendo y como la institucion la entiendes, para mi es otra
cosa.

Entrevistadora: Rescatas alguna historia que marco de manera positiva en la ensefianza
o en la evaluacion?

Entrevistado: Si, hay una profesora de letras que ella nos daba temas, que para mi eran
ya esta, ya los entiendo, pero ella me descubrié que yo no leia el libro, descubrié que yo
miraba peliculas basadas en libros, entonces, me empezd a preguntar que decia en tal
pagina, tal parrafo, entonces cuando se dio cuenta de eso, yo dije no me caso, de que por
mas que yo sepa todo el esquema de eso, me caso de que a mi no me importa su clase y
yo dije que hago con esta profesora, que hago? Y entonces comenceé a hablar con ella, y
me comenzd a decir que ella se estaba esforzando por que los alumnos aprendan, que su
formacién no es de un simple terciario, sino que se formé en una facultad y que trate de
responder a lo que ella estaba haciendo. Cuando ella me dio ese fundamento, yo quede
no yo soy una basura, yo dije tengo que responder a lo que ella me pide. Bueno eso era
en los ultimos afios del colegio secundario y cuando yo salgo del colegio segui teniendo
contacto con ella y los debates fuera del aula ya eran otros, era preguntar que queria
estudiar, cual era su experiencia docente, era un enfoque totalmente diferente yo
estudiando con ella y ver como ella se preocupaba por los chicos que estaban dentro del
colegio.

Cuando yo pude ver la perspectiva de ella, dije claro yo no le respondi como ella
pretendia y quizds hubo muchos docentes de porque yo me comi un viaje de listo ya
esta esté docente no entiende nada, no me puse en su lugar y debati con el docente.
Entonces eso es lo que me quedo de positivo de esa profesora, que no siempre podia
reaccionar ante todo, sino que habia un punto que yo tenia que parar reflexionar y ver a
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qué acuerdo podia llegar yo con el docente. Como poder debatir en un espacio que no
sea institucional, generar un verdadero vinculo.

Entrevistadora: Esa docente ;Qué forma de evaluacion utilizaba?

Entrevistado: y la tradicional digamos, poner del 1 al 10, pero lo que si hacia era, ella
era muy apasionada dando la clase, y para nosotros eso era re extrafio, nosotros
pensabamos que ella estaba chiflada, porque eran todos los docentes repitiendo en un
tono monotono la clase y todos ya estdbamos acostumbrados que ibamos a aburrirnos al
colegio, y de repente verla a ella que escribia cosas con colores y le ponia mucho
entusiasmo, nosotros deciamos que le pasa? Eso era rarisimo dentro del colegio,
entonces nosotros actuabamos en consecuencia, como ella era lo anormal a lo que
nosotros nos habiamos acostumbrados, creo que respondiamos distinto al criterio de
evaluacion, por més que era el tradicional, nosotros nos esforzabamos por llegar a una
nota diferente con ella.

Porque el resto de los docentes nos decian tienen un recuperatorio y nosotros nos
quedabamos bueno tenemos un recuperatorio, que viva la flojera, pero con ella era
como uy la profesora va a evaluar tal cosa, quien estudio, quien leyd, veni decime,
estdbamos re nerviosos porque queriamos responder al modelo de alumno que ella
esperaba, como que queriamos ser realmente buenos alumnos para ella. Ademas ella era
muy humana, recuerdo una vez que nadie habia hecho un trabajo practico y ella se largd
a llorar en medio de la clase y cuando ella hizo eso, dijimos no chicos la proxima todos
nos leemos todo y todo nos venimos a debatir del tema, como que ella se mostr6 muy
genuina, en cambio el resto de los docente se mostraban muy enojados con nosotros.

Entrevistadora: ;Cuantos afios venis transitando en el area educativa como estudiante?

Entrevistado: Nunca deje de estudiar, desde que sali del secundario hasta ahora siempre
hice, porque cuando yo deje la facultad me meti en otros institutos privados e hice
estudios mas cortos, pero no deje de estudiar nunca, hice farmacologia y termine, hice
gastronomia y termine, me meti en couching oncoldgico y deje, ese era necesario
dejarlo, por eso digo no es que abandone la lectura o el hecho de que otra persona me
evaluara, simplemente me meti en cosas mas faciles mas rapidas, como para buscar
trabajo digamos, que eso es lo que te prometen los institutos privados de formacién de
meses, un afio como mucho dos afios.

Entrevistadora: Desde que estas estudiando Filosofia y Letras ¢ Tuviste algin cambio o
momento critico en estos afios?

Entrevistado: Siempre, siempre entro en momentos criticos en esta facultad, pasa que yo
hago Letras y Filo, Filo lo que tiene es que hay muchos compafieros que leen al autor y
se quedan con eso, como hay tengo que leer tal autor, como por ejemplo Espinosa y
vienen y te lo repiten, y con eso saben que aprobaron, pero yo leo a Espinosa y yo me
quedo pensando en Espinosa, por eso yo creo que siempre entro en quiebre en la
facultad porque siempre estoy tocando filésofos distintos. No sé si a todos les pasa lo
mismo pero para mi asi es la experiencia.

Entrevistadora: ¢Qué te llevo a estudiar Filosofia y Letras?
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Entrevistado: Letras el hecho de escribir correctamente, porque yo tengo un monton de
errores, hasta el dia de hoy yo dudo, yo dudo si esto se escribe con b o v, y la gente me
queda mirando Pachi, se escribe con b, y Filo por esto que yo te contaba, que yo me fui
a un debate que era en el CECUAL, que era el de ni una menos al feminazi, y ese era el
debate que se abria y yo cai ahi clan me pongo a charlar y todo el mundo podia darme
vuelta como una media y yo dije no, no puede ser, no puede ser que yo me esté
quedando atras de todo esto, creo que eso fue lo que me hizo estudiar ambas carreras, el
pensarme a mi como que necesitaba cambiar algo. Porque no es lo mismo leer un libro y
hablar de lo que vos interpretaste del libro, a entender concretamente a lo que trata el
libro. Aunque tenemos docentes mediocres, también tenemos docentes que se
preocupan por traerte mas que un escrito del 2005, que investigan y tratan de enriquecer
su bibliografia.

Entrevistadora: ¢En este trayecto de primero a segundo, tuviste buenos profesores con
buenas ensefianzas en la facultad?

Entrevistado: Con el docente que llegue a tener mas afinidad, fue con el profesor
Maximiliano Roman, porgue era como hablarle yo de mis compafieros y hablarle de la
necesidad de chicos tenemos que ir y repudiar esto, cortando las calles y todos me
miraban diciendo anda vos y hace lo que queres pero nosotros no y de repente
encontrar un docente que diga chicos es necesario hacer esto, porque si no estamos
repitiendo histéricamente y podemos verlo, y él lo daba como materia y yo decia, no
este chabdn esta re loco, como llego hasta aca, no entiendo nada, fue asi que con él
genere mucha empatia, tengo relacion con varios docentes pero con él es diferente.

Entrevistadora: Tus expectativas al regresar a la facultad se fueron cumpliendo?

Entrevistado: Si, fundamentalmente porque filosofia tiene una materia que es
investigacion filosofica, donde se trabaja con material que te dan herramientas para
discutir.

Entrevistadora: ¢Hubieron nuevos aprendizajes?

Entrevistado: Si, porque te estan dando a trabajar investigadores, lo cual nada se sale de
un marco metodoldgico. Mas alla de que Foucault cita cosas que no existe, mas alla de
€s0, YO creo que si que se esta trabajando con fuentes que tienen investigaciones detras.
No es que te estas encontrando con un documento que puede ser cualquier cosas.

Entrevistadora: Si te pones a pensar, cuales son las principales preocupaciones del
campo laboral futuro que te acontece?

Entrevistado: Todas, todas las que se ocurren, letras y filo son dos carreras que siempre
quisieron desplazar del curriculum, por ejemplo filosofia en el colegio secundario no
existe, se llama ética y ciudadana, etc. O sea no tenian 100% autores que hablaban de
filosofia, sino que daban un poco de formacién ética y ciudadana y otro poco de
filosofia, entonces como que no hay una carga horaria para los profesores de filosofia, si
quiero investigar en filosofia, hay recortes en ciencia y técnica. Econdmicamente tengo
todos los miedos, ver un futuro como docente me da todos los miedos. Es porque hay
antecedentes, no porque me los imagino.
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Con respecto a los estudiantes, las materias pedagogicas de hoy no nos preparan para
trabajar con los chicos de hoy. Porque la generacion de estudiantes de hoy estan super
adelantados en todo, por ejemplo en la tecnologia, ya todos usan celulares,
computadoras, etc. desde pequefios. Y como me van a pedir a mi que yo lea, que les
pregunte modelos de parciales o de cosas para chicos que no se si van a existir, no sé si
los chicos de mafiana van a leer algo... yo le temo al futuro alumno, porque no se con lo
que me voy a enfrentar y no se tampoco. No me siento que me estén preparando como
para salir a trabajar con esos chicos. No sé con qué me voy a encontrar y tampoco sé si
hay una materia que me ensefie y prepare para eso.

Entrevistadora: (Cémo crees que el docente valora el esfuerzo del estudiante?

Entrevistado: Acéa tengo otra historia, en filosofia antigua un profesor me manda a hacer
una consigna donde me pide que distinga yo entre la prudencia, el ser buen ciudadano y
el ser sabio, yo lei prudencia y ahi ya me disparo, entonces fui al box de letras, la busco
a la profesora de Latin y le digo prudencia tiene prefijo latino, cual es la terminologia
real de la palabra prudencia, y ahi me dice que Socrates habla acerca de ser cauto, que
no es lo mismo tener cautela que ser prudente, etimoldgicamente hablando no es lo
mismo, entonces yo me fui con toda esta investigacion que hice con la profe, le caigo al
profesor y le digo profe mire yo hice este tridngulo con distintas escalas y le digo la
base es ser buen ciudadano, ser cauto esta en el centro y ser sabio esta en la punta, pero
si vos le pones cuidado a las problematicas de la poli llegas a ser sabio, sino pasas a ser
un bellaco porque eso son los términos que utilizan en el dialogo Socrates y Protagoras,
y el profesor después que yo le presente todo ese estudio, donde yo descompongo toda
la obra de Socrates y Protagoras, voy y busco el texto original en griego y el profesor
me dice si, si quédate tranqui que vas a aprobar, nunca me dijo si esa investigacion
estaba bien o yo me fui de mambo, nunca me dijo.

Y me paso con otro docente de introduccién a la filosofia, que nos mandd a leer
Foucault y me encuentro que es socidlogo, entonces voy y busco un manual de
introduccion a la sociologia, y encuentro que Foucault esta utilizando términos de
sociologia pero no lo desarrolla, entonces me voy al profesor y le digo profe: aca
Foucault esta queriendo decir otra cosa, yo no puedo responder esta consigna sin hablar
de la sociologia, y el profesor agarra y me dice te estas yendo de la consigna, yo lo que
te pedi que busques era esto, definitivamente la investigacion a los docentes no les
importa.

Yo siento que los docentes no valoran la investigacion y que solo les importa que los
estudiantes respondan al esquema que ellos armaron a principio de afio y que no se
salga de eso.

Entrevistadora: ;Con qué frecuencia sos calificado en la Facultad?

Entrevistado: En la facultad, para mi es un bombardeo de calificaciones, al estar
estudiando dos carreras, porque mientras que otros pueden tomarse su tiempo para
realizar el trabajo o dejarlo para mas adelante, yo no puedo porque no dispongo del
tiempo, o sea yo tengo que hacer el trabajo ya porque después se me complica.

Entrevistadora: ;Qué pensas acerca de las calificaciones?
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Entrevistado: Creo que lo exprese varias veces, no me agradan para nada, creo que es
muy meritocratico, porque cuanto mas sepas mas podras competir, mejor docente vas a
ser, mejor investigador vas a hacer, generar la suposicién que porque vos alcanzaste lo
que pidid el docente vas a ser mejor, pero para mi eso no garantiza nada. Una
calificacion no garantiza que yo sepa o no sepa algo.

Entrevistadora: ¢Alguna céatedra que hayas cursado, modifico tu concepcion de
evaluacion?

Entrevistado: Si, hay dos profesoras que tienen una forma rara de evaluacion dentro de
la institucion, pero que me re cabe, como que no te dicen que notas tenes, pero te dejan
con la tranquilidad de que vas a poder seguir adelante y que no la dejes. Hay otras
docentes que no te dicen que notas tenes, pero todo el tiempo juegan con tu
tranquilidad. En cambio las otras dos profesoras, cuando dan sus clases si un alumno no
entiende o le cuesta tratan de volver a explicar, para que asi todos puedan entender, o
sea van al ritmo del alumno.

Entrevistadora: Desde tu punto de vista, en relacion con los profesores que tienen buena
ensefianza, ¢como te evaltan?

Entrevistado: bueno por ejemplo, el afio pasado un profesor lo que notaba es que yo
tengo un serio problema con la redaccion, como que mi competencia esta en lo oral,
entonces lo que €l hacia era fluctuar las evaluaciones, el primer parcial tomaba escrito, y
después el segundo ya tomaba oral, como que buscaba la alternativa y poder ver donde
estaba la falencia del alumno y ver si en verdad no entendia nada de nada o si ese
criterio de evaluacién no servia para que el estudiante aprendiera, supongo yo. En
realidad no sé qué criterios de evaluacion utilizo, pero sé que se dio cuenta que yo para
escribir no tengo muchas competencias.

Entrevistadora: ¢Los profesores te dan una devolucion de la evaluacion?

Entrevistado: Si, pero hay algunos profesores que no sé qué utilizan. En seminario me
ocurrio que una compafiera habia preparado un movimiento que es Renacimiento y ella
aprob6 el parcial, y yo presentando exactamente lo mismo porque preparamos
exactamente lo mismo y cuando me acerco a la docente, y le pregunto qué criterios
utilizo me dijo que yo no entendi la consigna. La consigna era la misma, el tema era el
mismo, mi comparfiera aprobd, yo no. El parcial no estd marcado, solo dice no
comprende las consignas (5).

Entrevistadora: Los profesores te dicen la forma en que seras evaluado?

Entrevistado: algunos si, otros no, algunos docentes te dicen pueden buscar modelos de
examen, pero otros llegan y te dicen pero si sabian que teniamos examen en esta
época...

Entrevista a estudiante del 3° afio de Filosofia

Entrevistadora: Contame un poco como fue tu ensefianza en los diferentes niveles
educativos.
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Entrevistado: Para comenzar, voy a decir que soy de Saenz Pefia, 0 sea, ahi es en donde
yo vivia antes, y fui a un colegio que se llamaba Nuestra Sefiora de la Misericordia, el
cual en un primer momento era solo colegio de mujeres y después se hizo mixto. Bueno
era un colegio publico pero de gestion privada, nosotros teniamos que pagar una cuota
minima. En un primer momento las maestras del colegio eran monjas, pero después se
fueron jubilando y de a poco se iban mermando y siendo profesoras comunes, las que
conocemos.

Cuando yo empecé a ir, el colegio se fue haciendo mas laico, mas tradicional, en si
guedaron algunas materias en relacion a la religion, pero era mas tranqui. Toda mi vida
estuve en el mismo colegio, desde jardin hasta quinto afo.

De la primaria no tengo muchos recuerdos, los que tengo son normales no mas, en el
altimo afio de la primaria no mas me acuerdo que hubo un problema con una
compafiera, que hubo un problema de tipo buling, pero mas que eso no hubo. Con el
tema de la ensefianza, me acuerdo que tuve problema en 6° grado, que la profesora sali
mal en un examen y al otro dia era el recuperatorio, sali bien pero igual quedé con ese
miedo.

Después cuando comencé 7° me di cuenta que me habia enganchado, y entendi, y hasta
5° afio me fue bien en las matemaéticas. En la secundaria habia de todo, profesores que
eran muy exigentes, otros que no le daban bola a nadie, lo cual es tipico en la educacién,
no tuve un curso revoltoso, éramos bastante tranquilos. Me lleve materias, si 0 si!
Jajaja... lo que si me acuerdo de que no eran muy exigentes, recuerdo el profesor de
historia que era que cuando salias mal en un examen despues estudiabas bien el tema e
ibas y le decias y ella te tomaba y te iba aprobando, o sea cuando vos querias ibas y
rendias era muy flexible en ese tema digamos.

Después recuerdo a la profesora de Geografia, ella era la mas exigente, todos se
llevaban con ella si o si. Te hacia copiar un monton de cosas, la carpeta enorme
siempre, te hacia las pruebas re dificiles, y generalmente no te daba el tiempo para
terminar de hacer toda la evaluacion, asi que si o si salias mal, era re frustrante todo y
la mayoria sacaba previa esta materia.

Después hasta 5° afio normal, me acuerdo que economia me la lleve. Yo tuve Polimodal
y elegi humanidades, porque pensé que era lo mas facil, porque ninguna de las
modalidades que habia ahi me servia por la orientacion, entonces dije voy a elegir la
maés facil y chau. La cuestién que ahi tuve contacto con Psicologia, Filosofia y eso
influyo para que yo hoy esté aca.

Después de terminar el secundario, me fui a estudiar ingenieria en Saenz Pefia durante
dos afios y me di cuenta que nada que ver, que no me gustaba, encima en un final me
fue re mal y me acuerdo que me pusieron un cero, ese examen me re frustro y yo dije,
no, no quiero seguir estudiando mas esto, dejo todo.

Entonces me puse a pensar y ver qué otra cosa podia estudiar que sea para leer, que sea
maés tranquilo, porque estudiar matematicas es esto es asi porque si, y yo no queria €so,
porque yo queria poder entender las cosas.
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Entonces ahi me puse a ver que podia estudiar, llegue a averiguar para estudiar
Psicologia en S&enz Pefia, pero no pasaba nada, despues vi el profesorado de Filosofia
en Resistencias y ahi al toque dije si esto es lo que quiero para mi, ni lo pensé mucho. Y
ahi comenzé todo el bardo de que me quiero ir a Resis, y que mis viejos no podian
mandarme... Hasta que aflojaron y me mandaron a vivir en lo de mi tia acd en
Resistencias, y bueno ahora estoy aca. Y la verdad que no me arrepiento para nada, fue
una decision mas que correcta.

Entrevistadora: ¢Te sirvié todo este proceso para elegir Filosofia y decir ésta es la
carrera indicada?

Entrevistado: Si, re sirvid, porque pensar en esta carrera en el colegio ni se me ocurrid,
incluso si vos me decis vine porque tuve filosofia en el colegio y no, porque yo lo que
di, fue muy basico. A la verdadera filosofia la descubri cuando vine aca, encausarme de
alguna manera en el sentido de la vida, cuando sentis que lo que estas haciendo es lo
que verdaderamente te gusta y le da sentido a tu vida, eso es lo que me paso cuando
vine aca. Es como que, por ejemplo todas las personas se apoyan en algunas cuestiones
en su vida, como por ejemplo la religion, en algin Santo, en las energias, etc., etc., y
encausar esos pensamientos te llevan a transitar por un camino y yo nunca encontré en
mi vida eso, ni en la religion, ni siendo budista, ni nada.

Cuando yo encuentro Filosofia ahi recién encause toda mi vida, ahi pude tener mi
tranquilidad interior, la paz Unica, y que si hoy no estaria en filosofia yo no seria el
mismo que soy hoy, es asi de simple y transformador fue esta carrera para mi.

Pasa que la filosofia més alla de la carrera es eso, un proceso histérico de muchisimos
afios, desde que existe la humanidad esta, esa manera de ser, de establecerse, de verse,
te marca y lo que fue sucediendo a las diferentes personas, genero un cambio historico
digamos, representa algo importante, que vale, es una herramienta Gtil, académicamente
digamos no tiene su valor, es mas no vale para nada, pero en el otro aspecto tiene un
inmenso valor, pero lamentablemente es invisible.

Entrevistadora: En tu trayecto por la facultad ;Coémo es la forma de evaluar y ensefiar
de los profesores?

Entrevistado: Cuando yo comence la facultad y en los primeros afios habian ciertos
profesores que ahora no estan mas, ahora hay otros profesores noveles, cuando yo cursé
una materia, la profesora que habiamos tenido, era muy parecido a lo que yo tenia en el
secundario pero un poco mas exigente, pero era muy contenedora, nos ayudaba, nos
entendia, creo que a todos nos fue bastante bien.

Ahora los profesores que estan son un toque mas exigentes, en el tema de trabajos
practicos, escritura, contenido, de toda la parte académica, desde los primeros afios para
que uno vaya aprendiendo digamos, porque ahora yo ya lo sé hacer todo, pero lo fui
aprendiendo con el paso del tiempo, a diferencia de ellos que ya le van ensefiando desde
el primer afio.

Esta bueno, por el hecho que ya le van ensefiando todo desde el primer momento, lo que
si es un poco méas complicado y mas dificil, lo mio fue un poco mas facil, pero igual no
es que lo conozco mucho a estos pibes nuevos.

150



Steier, Marlene Soledad (2018). “Las concepciones de los estudiantes sobre la evaluacion de
aprendizaje”

Entrevistadora: A lo largo de la carrera ;Hubo cambios radicales, momentos de crisis
que pasaste como estudiante?

Entrevistado: Si, Si hubo, creo que todos tenemos un momento de crisis, que nos
atrasamos un afio. Si me paso, pero también me sirvio para ponerme las pilas, un afio no
aprobé ninguna materia, tuve que hacer la readmision, una vergiienza, pero me sirvié
para hacer lo que tengo que hacer, meterle pata y estudiar. A partir de ahi me fue bien,
estudié mas, saque mas materias y asi sucesivamente.

Entrevistadora: ¢Crees que es necesario que el estudiante pase por momentos criticos?

Entrevistado: Si es necesario, porque es parte del crecimiento, no solamente pasa por el
aprobar y desaprobar, sino también la misma vida del estudiante que vive solo, que
viene de otro lado, son muchas cosas, no solamente la facultad. También para un
crecimiento personal, no deseo que a todos le pase, pero por ahi esta bueno para
aprender y crecer.

Entrevistadora: ¢En qué grado se van cumpliendo tus expectativas con el paso de la
carrera?

Entrevistado: Sin duda hubo un cambio drastico en mi trayecto, en un primer momento
queria ser Licenciado, pero a medida que fui pasando por las catedras me di cuenta que
lo mio es mas el profesorado, que me desempefio mejor entablando conversaciones con
los demas. Fue ahi donde me di cuenta que debia enfocarme mas en las materias
pedagogicas, fue ahi donde quise recibirme para lo que me gusta y no porque si y para
conseguir trabajo en donde sea.

Entrevistadora: ¢Con respecto a las materias pedagdgicas que cursaste, que idea de
evaluacion tenes?

Entrevistado: Es muy dificil dar esa respuesta porque se mezcla lo que yo creo con lo
que yo veo, lo que yo veo aca en la facultad es bastante facilismo, no hay un nivel de
exigencia, por lo menos yo no lo senti, una lectura normal digamos, no era muy dificil y
por ahi me gustaria hacer practica, e ir a hacer observaciones de una y poder tener un
contacto con el estudiante, porque es mucha teoria, mucho perspectiva, pero no vas a un
colegio a ver la escuela nueva, a ver como funciona, sino que lees un libro donde te
dicen esto es escuela nueva, esto es tradicional, pero no te llevan a que puedas vos ver la
realidad. Para mi faltaria eso, al menos en los dos Ultimos afios, la experiencia es lo que
te da otra mira y te forma.

Lo unico que te ensefian es a leer los diferentes textos y ver la postura de los autores, y
ejemplificarlo con lo mismo que leiste y nada mas, eso es lo que vi hasta el momento en
las materias pedagdgicas que di.

Entrevistadora: ;VVos como pensas a la evaluacién como profesor?

Entrevistado: Siempre pienso en eso y en como dar la clase, me gustaria que haya una
reflexion libre de eso, por ejemplo darle una frase y que reflexionen sobre eso y ahi ya
estaria aprobados. El hacer la labor filoso6fica minima de pensar, para mi eso ya seria
suficiente y poder generar eso constantemente, eso seria mi ideal de aprendizaje. Poder
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desarrollar una capacidad de autonomia y no de repeticion, y como lograrlo no sé, debo
practicarlo.

Entrevistadora: Crees que con esa metodologia dan cuenta de su aprendizaje?

Entrevistado: Si, yo creo que si, me basta con que filosofen no méas. Es como una chispa
que se prende y después se prende solo.

Entrevistadora: ¢Cuéales son tus preocupaciones del dia de mafiana, cuando tengas que
salir al campo de trabajo?

Entrevistado: Me preocupa la oferta laboras que haya, el conseguir horas, donde, como,
por ahi pienso, como se dice que los docentes son taxis, como que van de un lugar a
otro, que estan todo el tiempo en constante movimiento. Me gustaria tener dos lugares o
solo quedarme en uno, eso es lo que me preocupa.

Me gustaria quedarme y ensefiar aca en la facultad, a eso aspiro, pero como experiencia
también me gustaria trabajar en un secundario.

Entrevistadora: ¢Cémo crees que el docente valora el esfuerzo que vos haces
académicamente?

Entrevistado: Por ejemplo en filosofia y lo que yo veo, es que no hay mucho dialogo
entre estudiante y docente, y como te dije yo soy muy pésimo para la escritura, en el
dialogo me desempefio re bien, pero el profesor por ahi evalUa un trabajo practico de la
lectura de ta,ta,ta libro, yo leo todo y entiendo, pero cuando escribo no es lo mismo que
si lo hablo, esa dificultad es la que me juega en contra muchas veces.

Entrevistadora: ;Como son tus examenes aca en la facultad?

Entrevistado: Parciales, los primeros afios eran todo escrito y después ya eran orales no
mas, pero cada tanto hay escrito sin duda. Todos los profesores, tienen el mismo método
de evaluacion, por ejemplo dos o tres trabajos practicos, parciales, finales.

Hay una profesora en la carrera que se diferencia de los demas, porque hace lo que
quiere, pero lo que quiere bien digamos, ella nos plantea parciales domiciliarios, o sea
es poco formal, pero lo demas es normal.

Eso lo que te decia hoy, de la exigencia de los trabajos practicos es academicismo, hay
una produccion y si vos sabes explotar eso estd bueno, eso es la investigacion en
filosofia nada mas.

Entrevistadora: A lo largo de estos afios, los profesores no implementaron una nueva
forma de evaluarte?

Entrevistado: No, la verdad que siempre lo mismo. La misma investigacion filosofica,
es muy selectivo, rigido, arbitrario. Tengo un profesor que estan en la comision de
evaluacion de beca y solo hojean tus trabajos y si ven que hay una cita que no les gusta
la descartan.

Después cuando vos tenes que elegir un tema, es demasiado riguroso la seleccién de los
autores, siempre esté presente también la pregunta de ¢quién sos? Si o si debes apoyarte
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en alguien porque si no tu palabra es falsa, no hay filosofia real en eso, sino que es
agrego algo mas a la cuestion que inicio tal.

Entrevistadora: ¢(Qué cosa de la formacion te inspira a superarte cada dia mas?

Entrevistado: lo que me inspira en este momento es la independencia econdémica
digamos, por ahi eso es un tipo de motivacion, pero a la vez como un peso también,
pero trato de no verlo como presion, sino como una motivacién, que tengo una
oportunidad y que debo aprovecharla, pero a mi tiempo, eso por ahi es lo que muchos
no entienden.

Entrevistadora: ¢Cual seria tu propuesta en relacion a los materiales didacticos a la hora
de dar clases?

Entrevistado: Creeria que unos de los métodos puede ser la ronda, algo mas personal,
por ejemplo propondremos un tema, y que se armen micro rondas donde se armen tipos
debates y hablen del tema, que cada uno dé su postura, armar algo méas dindmico en ese
aspecto. Que eso suceda no sé, pero para mi tendria que ser mas una comunidad,
sentirse mas libre y no tan lineal. Que sea genuino, que nazca de ellos mismos.

Creo que la ensefianza de hoy es muy lineal, por el sistema. Al docente le llega lo que
las personas de arriba determinaron que se ensefie, pero creo que deberia ser al revés,
que debe salir de abajo, ver el contexto que es lo que pasa y eso mandar a Nacion. Es
lineal porque no se animan a cambiar.

Entrevistadora: Los profesores que realizaron buena préacticas de ensefianza dentro de la
facultad.

Entrevistado: Si una profesora de principio filosofico, que me hizo entender un monton
de cosas y me abrio la cabeza y me disparo mal. Pero hoy me doy cuenta que la tipa
tenia una ensefianza muy tradicional, ella daba dos materias, y en las dos tenia el mismo
discurso de introduccion, o sea agregaba algunas cosas no mas al final.

Y si vos ibas al otro afio a la misma materia decia lo mismo, hacia los mismos gestos,
todo igual, nunca cambiaba. Ademas era de esas que queria que solo se ponga lo que
ella decia y nada mas.

Después otro profesor, que recuerdo que fue re exigente, pero marco mucho la etapa de
mi vida existencia. Lo que me transformo fue el contenido de la materia, que fue algo
muy loco, y fue la primera materia que leimos de la fuente directa de faver.

Entrevistadora: ;Como te evaluaban esos profesores?

Entrevistado: Los parciales escrito y creo que algunos fueron mdaltiple de choice y el
final oral; otra tenia dos parciales escrito y un parcial oral. Pero si todos tenian la misma
forma de evaluar.

Entrevistadora: ¢Crees que su forma de ensefar se relaciona con su forma de evaluar?

Entrevistado: Es que ya estamos acostumbrados a una forma de evaluacién, y cuando te
dicen evaluacion sea la practica de ensefianza que practique, siempre se espera lo
mismo. Pero igual yo siempre que llego al examen no lo veo como un momento de
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tension, ante me sentia nervioso, pero lo transforme y me siento ansioso, no veo la hora
de rendir, entrar e irme a mi casa, no tengo temor es valentia.

Entrevistadora: A la hora de evaluarte en que ponen mas énfasis los profesores? En la
argumentacion, memorizacion?

Entrevistado: las veces que rendi, siempre fue argumentativa, que dice tal autor de la
teoria, creo que si entendes las cosas es mucho mas facil explicar el tema.

Entrevistadora: ¢Ves a la evaluacion y calificaciobn como sindnimos?

Entrevistado: Si, si o veo como sin6nimo en cuanto a parametro, cuando vos calificas
algo estas evaluando, pero aunque vos no pongas un numero, al evaluar estas viendo
cual es bueno y cual es malo y siempre vas a buscar elegir uno de los demas.

Entrevistadora: ¢Qué es la Evaluacion para vos?

Entrevistado: Evaluacion es darle un valor a algo, como lo palabra lo dice evaluar y ver
si lo que el otro dijo est& bien 0 no y si lo que hizo est& bien 0 no y cuéanto vale. A la
hora de evaluarme los profesores no me dan los criterios de evaluacion explicitamente.
Pero creo que son los tipicos, la comprensién, cohesion, coherencia, etc.
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