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003.
APORTES DIDACTICOS EN EL PROCESO DE SEGUIMIENTO Y EVALUACION.
MORFOLOGIA 2, CARRERA DE ARQUITECTURA

Maria J. ROIBON /Alberto P. MAHAVE
maijoroibon@gmail.com - albertomahave@gmail.com

Catedra Morfologia 2. Facultad de Arquitectura y Urbanismo (FAU)
Universidad Nacional del Nordeste (UNNE)

RESUMEN

El documento presenta reflexiones de la practica cotidiana y la experiencia pedagogica, cruzadas con
los acervos tedricos adquiridos en cursos de docencia. Se toma como caso de estudio a Morfologia Il, de
tercer afio de Arquitectura, donde se considera la incidencia del incremento de la matricula en el formato
de las evaluaciones y las posibilidades de seguimiento de cada estudiante y su proceso de disefio. Se
plantean mecanismos para ampliar la matriz de aprendizaje y superar las estructuras tradicionales de
evaluacion en pos de la construccién colectiva del conocimiento y la potencializacion de la autonomia
en la toma de decisiones.

Palabras clave: docencia, andamiajes, disefio.
Dimensidn: docencia

MARCO TEORICO

La ensefianza de la arquitectura se encuentra fuertemente ligada a la practica, y la asignatura que se
toma como caso de estudio no estd apartada de esa idea. Se vincula de manera franca con los aspectos
relacionados con la concrecién o materializacion de las ideas desde distintos aspectos y a través de un
proceso no lineal, durante el cual se atraviesan las distintas instancias del proyecto arquitecténico o ur-
bano. Como diria Piager, el “aprender haciendo”desde el proyecto hasta la realizacion del objeto de disefio.

Morfologia Il es una asignatura de caracter tedrico/instrumental. Los contenidos, si bien tienen un
fuerte acento en lo referente a lo conceptual, centrandose en la visién y comprensién de la Arquitectura
como sistema, su entorno (como nivel supra de analisis) y sus elementos (como nivel infra), se vinculan de
una manera explicita con la practica concreta y la materializacion de los objetos proyectados desde lo
arquitectonico y desde lo urbano. Por lo tanto, es muy importante el caracter predominante de la forma-
cion en el proceso de evaluacion, mas alla de que siempre existen margenes madviles entre las tendencias
de las instituciones y las personas concretas que las habitan (estudiantes y docentes),lya que la carrera
de arquitectura posee rasgos predominantes que forman parte de su historia, su cultura institucional, su
orientacion, su matriz de aprendizaje.2
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Los contenidos estan organizados de manera que el estudiante vaya construyendo el aprendizaje
y se dé una integracién paulatina de los conocimientos a lo largo del proceso de disefio, los cuales se
deben ir integrando en cada etapa. En este sentido, como afirma Ceinan, las teorias implicitas3 actian
a modo de referentes4 o parametros desde los cuales se construyen las lineas que definen la ideologia
pedagogica de una catedra, su disefio de ensefianza, construccion y apropiacién del conocimiento, que
incluye desde la seleccidn y organizacién de los contenidos en funcion de ciertas metas u orientaciones
hasta la propuesta de evaluacién.

Durante todo el proceso de ensefianza-aprendizaje y permanente evaluacion, dentro de los grupos o
comisiones a cargo de auxiliares y JTP, se propone una didactica constructivista y critica-reflexiva, premisa
del enfoque problematizador, en la cual el estudiante es un sujeto activo, creativo y auténomo (siempre
dentro de ciertos parametros establecidos por el programa y el plan de estudios). Se trata de mantener
una relacion de disefiador a disefiador (de igual a igual), en la que los estudiantes deben construir el pro-
blema y exponer sus ideas y soluciones especificas en los casos que se les presentan, fundamentandolas
y defendiéndolas como parte de la practica.

Las evaluaciones

La metodologia de ensefianza de la arquitectura en materias de fuerte contenido practico como Morfologia
Il materializa a la evaluacion de manera diferente de lo que entendemos como ensefianza tradicional.
Las instancias de acreditacién no tienen el caracter de aprobacién-reprobacion, como en los exdmenes
parciales y finales de las asignaturas tedricas. Los conocimientos no necesitan ser verificados con un
examen en el que los estudiantes deben memorizar informacion a cambio de una calificacion, que seria
parametro el enfoque tradicional, entendiendo una relacion entre teoria y practica sin aparente escision. Se
planifican metas parciales y totales de aprendizaje, escalonadas y encadenadas. El sistema de aprobacién
es por promocién, con la evaluacién del estudiante durante todo el proceso de aprendizaje, descartando
las instancias de examen memorista que plantean los enfoques tradicionales y tecnicistas.

No se entregan férmulas para solucionar las consignas, sino que se estimula al estudiante a que vaya
construyendo la metodologia méas adecuada para enfrentar los trabajos, a partir de fomentar sus aptitu-
des particulares, considerando que algunos de ellos poseen conocimientos mas agudos en cuanto a las
resoluciones tecnologicas, otros mas sensibilidad a cerca de las concepciones espaciales, otros sobre la
estética o sobre lo funcional, buscando siempre que se llegue a un equilibrio. Solo el trabajo final de la
materia es de caracter definitivo, pero se entiende como la sintesis o el producto de todos los conoci-
mientos que se fueron integrando a lo largo del cursado de la materia y que tuvieron un seguimiento por
parte de los docentes durante el ciclo.
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Los instrumentos de innovacion en evaluacion

Como dice Aivarez Menae. “la evaluacion forma parte de un curriculo y como tal debe ser procesual, continua,
integrada en el curriculoy con él, en el aprendizaje™ En Morfologia Il la evaluacién se desarrolla a lo largo del
cursado de la materia, y es en la entrega del trabajo final cuando se verifica si los conceptos volcados por el
equipo docente fueron comprendidos y los objetivos planteados fueron alcanzados. El trabajo citado se de-
sarrolla durante los Gltimos tres meses del dictado de la materia, durante los cuales se realiza el seguimiento
del estudiante a partir de tres objetivos basicos5que son considerados también para la verificacion final:

1. Aspectos de la representacion: al ser una materia dentro del area de la representacion y la expresion,
es uno de los objetivos generales de aprendizaje ‘Afianzar la capacidad de operar en el campo perceptual-
expresivo-geométrico-estructural y generativo-organizacional, incorporando los atributos significativos y
contextuales de laforma arquitecténica”y ‘Manejar un lenguaje grafico-comunicativo acorde al nivel de
complejidad del curso™

2. Aspectos conceptuales y de disefio: teniendo en cuenta los objetivos de formacién de “Desarrollar la
capacidad reflexiva, imaginativa y légico-operativa para la produccion del tontinuum’arquitecténico”y
‘Asumir una actitud de investigacidony experimentacion a lageneracién de propuestas creativas de disefio”.

3. Aspectos actitudinales: se considera la actitud del estudiante frente al problema de disefio, a las con-
signas, la asistencia, la participacion y disposicién para realizar las actividades propuestas.

Estos aspectos son explicados a los estudiantes como parte de un ejercicio transparente de la evaluacion
en todo su recorrido6y de los criterios que aplicar en ella. Pero mas alla de que el cursado y desarrollo de
la materia pareciera no tener puntos débiles, estos si existen, y algunos son factibles de ser mejorados a
partir de algunas reflexiones y propuestas, que como dice Ceinan, ‘€n el &mbito especifico de la evaluacién
pueden identificarse algunos nodos que podrian dar lugar a intercambios y propuestas didacticas elaboradas
por el equipo de profesores de cada catedra”7
A partir de lo expuesto, se desarrollan instrumentos con diferentes escalas y niveles de complejidad,
asi como de metodologia y autonomia por parte del estudiante:
1. Correcciones individuales, en las cuales se produce el intercambio entre el docente y el estudiante.
2. Autocorrecciones: el estudiante evalta criticamente su trabajo sobre la base de los parametros que
el docente propone, en funcién de los objetivos de la materia y de acuerdo con la etapa del trabajo.
3. Correcciones cruzadas: entre dos o hasta tres estudiantes se intercambian los trabajos e intentan
verificar en el de sus pares las variables o los pardmetros sugeridos por el docente en funcién de los
objetivos de la materia y de acuerdo con la etapa del trabajo.
Puestas (exposiciones) grupales.
5. Puestas (exposiciones) generales, con todo el curso.

Estos instrumentos deben entenderse como complementarios y que no actdan de manera Unica, ya que
son “instancias privilegiadas para conocer puntos de vista, procesos, obstaculos, intencionalidades, tanto desde
la ensefianza cuanto del aprendizaje, y abren un espacio potente para el reaprendizaje”8Deben considerarse
como instrumentos flexibles que permitan readaptarse a la medida del grupo de estudiantes, su heteroge-
neidad u homogeneidad y los momentos dentro del proceso de aprendizaje, que el docente debe reconocer.
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REFLEXIONES

La evaluacién no es ni puede ser apéndice de la ensefianza, es parte de la ensefianza y el aprendizaje.

Por otro lado, es importante resaltar los aciertos, ya que esto ayuda a motivar al estudiante y potenciar
ciertos aspectos de su caracter o sus capacidades, y contribuye también al aumento de su autoestima 'y
motivacién. En Gltima instancia, lo que interesa primordialmente no es lo mucho que el profesor ensefia,
sino lo que el estudiante realmente aprende.9El proposito final es garantizar que se hayan alcanzado los
saberes necesarios para continuar en el camino de la formacién.

De esta manera, se contribuye también a la construccion de ambientes de aprendizajes democraticos10
y justos, en los que se pueden hacer explicitos y de manera acordada con las partes, los distintos criterios
y parametros con los que se examinaran los trabajos y los procesos de crecimiento con relacién al cono-
cimiento y la ensefianza-aprendizaje, en el tiempo en que se desarrollan. No solo aprende el estudiante,
sino que aprende también el profesor.

Como diria Aivarez: Menaez, aprender es una actividad que produce satisfaccion, y en determinado
momento pierde su inocencia, ya que emerge la calificacién, nota o puntuacién, que mas alla de ser una
representacion artificial del rendimiento, es necesaria para cumplimentar con los requerimientos de la
institucion educativa. Pero es en esta instancia cuando con mayor énfasis la evaluacion debe proveerle
al alumno ciertos principios, como claridad de criterios, simplicidad para que sea comprensible por los
alumnos y por otros profesores, cierto grado de homogeneidad (en equilibrio con la subjetividad impli-
cita en el disefio) en los criterios frente a las diferentes situaciones, convergencia de todos los datos que
se posea del desarrollo del alumno en las distintas instancias del curso, valorando el conjunto de datos
relevantes, desde la perspectiva del proceso de ensefianza-aprendizaje, que exceden a la cuantificacion,
pero que inciden en la calificacion. De esta manera, mediante la retroalimentacion, puede darse una
evolucion en las definiciones y generar una autonomia que le reditie luego en el resto de la carrera como
en la vida profesional.

NOTAS
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evaluacién en la Universidad”, Programa de Formacién Docente Continua. UNNE, 2007.

172



|£ | Ocultad de Arquitectura y Urbanismo
Universidad Nacional del Nordeste

7. Celman, Susana. Evaluacién de aprendizajes universitarios. Mas alla de la acreditacion. Universidad Nacional del Sur.
Departamento de Humanidades. Area Ciencias de la Educacion. Terceras Jornadas de Innovacion Pedagdgica en el Aula
Universitaria.

8. Celman, Susana. Evaluacién de aprendizajes universitarios. Mas alla de la acreditacidn. Universidad Nacional del Sur.
Departamento de Humanidades. Area Ciencias de la Educacion. Terceras Jornadas de Innovacion Pedagdgica en el Aula
Universitaria.

9. Andres, J. M. “La evaluacion educativa, su practicay otras metaforas™. En material bibliografico curso de posgrado “La
evaluacion en la Universidad”, Programa de Formacion Docente Continua. UNNE, 2007.

10. Celman, Susana. Evaluacién de aprendizajes universitarios. Mas alla de la acreditacién. Universidad Nacional del Sur.
Departamento de Humanidades. Area Ciencias de la Educacion. Terceras Jornadas de Innovacion Pedagdgica en el Aula
Universitaria.

BIBLIOGRAFIA

ANDRES, J. M. “La evaluacién educativa, su practica y otras metaforas™ En material bibliografico curso
de posgrado ‘La evaluacién en la Universidad”. Programa de Formacion Docente continua. UNNE, 2007.
ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2003). “La evaluacion educativa, su préactica y otras metaforas”. Barcelona ICE
- HORSORI. Prélogo y capitulo Il

“Evaluar para conocer, examinar para excluir”. En material bibliografico curso

de posgrado ‘La evaluacién en la Universidad”Programa de Formacién Docente continua. UNNE, 2007.
“La evaluacién a examen”. Ensayos criticos (2003). En material bibliografico curso

de posgrado ‘La evaluacién en la Universidad”. Programa de Formacion Docente continua. UNNE, 2007.
BRUNER, J. La educacién puesta desde la cultura. Madrid: Visor. Prefacio a la ediciéon espafiola y prefacio
a la edicion inglesa.

CAMILLIONI, A. (1998). “Sistema de calificacion y régimen de promocién” En Camillioni, A. La evaluacion
de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo. Buenos Aires, Paidos.

CELMAN, S. ‘¢Es posible mejorar la evaluacién y transformarla en herramienta de conocimiento?”. En
Camillioni, A. La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo. Buenos Aires, Paidos.
CELMAN, Susana. ‘Evaluacion de aprendizajes universitarios. Mas alla de la acreditacion” Universidad nacional
del sur. Departamento de Humanidades. Area Ciencias de la Educacion. Terceras Jornadas de Innovacion
Pedagogica en el Aula Universitaria.

LITWIN, E. (1998). “La evaluacién: campos de controversias y paradojas o un nuevo lugar para la buena
ensefianza” En Camillioni, A. La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo. Buenos
Aires, Paidos.

ZABALZA, M. A. (1989) Disefio y desarrollo curricular. Madrid, Marcea. Cap. 11.

173



