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LOS APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS EN LA DIMENSION
TEORICO-PRACTICA: ESTUDIO DEL CASO DE LAS
FICHAS SINTESIS. HISTORIA DEL DISENO GRAFICO I

RESUMEN

Los retos implicados en la accién
educativa universitaria, especial-
mente la evaluativa, son multiples
y estén atravesados por cuestio-
nes complejas. Para el docente
suponen preparar a los alumnos
para enfrentar ese proceso, a la
vez que para el alumno represen-
tan superar un trayecto que no
siempre resulta sencillo, lo cual
se transparenta en las calificacio-
nes obtenidas. Poner en crisis el
modelo tradicional en una materia
eminentemente teérica, Historia
del Disefio Grafico I, nos llevé a
gestar el instrumento ficha sinte-
sis, que permite la articulacién en-
tre teoria y practica, mediada por
aprendizajes significativos que an-
sfan deconstruir la memorizacién
mecéanica por la memorizacién
comprensiva.

PALABRAS CLAVE

Aprendizajes significativos; articu-
lacion teoria-practica; memoriza-
cién comprensiva.

OBJETIVOS

Que el alumno logre:

- Desarrollar aptitudes para la observa-
ciéon multidimensional y compleja de los
acontecimientos histéricos ligados a la
Historia del Disefio Gréfico de los siglos
XXy XXI.

- Identificar los cambios de paradigmas
que marcaron estos hechos y la influen-
cia que ejercieron sobre la disciplina del
Disefio Grafico en los diferentes campos
de accion.

- Desarrollar capacidades de memori-
zacién comprensiva y construccién de
conceptos significativos, que puedan ser
implementados en diferentes contextos
formativos.

INTRODUCCION O PLANTEO
DEL PROBLEMA

Los desafios que presenta hoy en dia la
educacién a los jévenes en las univer-
sidades tienen multiples dimensiones.
Fundamentalmente, los procesos invo-
lucrados estdn mediados por cuestiones
complejas, que implican en la ecuacién
de la articulacion teoria-practica proce-
sos sociales, psicolégicos y pedag6-
gicos. La didéactica tradicional, con su
enfoque instrumentalista y sus métodos
rigidos, estd parada sobre la plataforma
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de los contenidos estereotipando las es-
trategias (Sanjurjo, 1998). Esta situacion
posiciona los aspectos teéricos de mane-
ra tal que no puedan ser comprendidos,
asimilados y aplicados.

Historia del Disefio Grafico Il supone un
enorme desafio en estos términos, ya que
es considerada una materia eminente-
mente tedrica, cuestion que predispone
a los estudiantes a intentar comprender
los conceptos, teorias y operaciones de
manera mecanica. Dicha situacién im-
pacta directamente en el sentido mismo
de laasignatura y de su rol real dentro del
disefio curricular de la carrera, ya que sus
fundamentos, lejos de ser una coleccién
de sucesos a ser relatados, implican un
esfuerzo de articulacion contextual com-
plejo, que obliga a entrenar el juicio criti-
co, més alld de la concepcién de meras
estéticas.

Desde la perspectiva de la teoria de los
aprendizajes significativos, se conside-
ra que se debe apuntar al logro de la
autonomia de los alumnos, tanto en lo
emocional como en lo intelectual. Esta
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blsqueda implica modificar sustancial-
mente la manera en que se generan los
escenarios de ensefianza- aprendizaje,
dentro y fuera del aula. Una postura tra-
dicional aboga por una situacién esen-
cialmente presencial, mediada eminen-
temente por el docente. Sin embargo, es
deseable conseguir que los estudiantes
puedan construir sus procesos de apren-
dizaje mas alla de las puertas del aula. En
gran medida, estas cuestiones se ligan a
la tan buscada autonomia, fomentan el
juicio critico y la autogestién.

Las propuestas didacticas basadas en es-
tos fundamentos deben partir por un lado
de las estructuras previas y luego deben
suponer un conflicto cognitivo (Sanjurjo,
1998). Para estos fines, se deben imple-
mentar estrategias que apunten, siguien-
do a Sanjurjo, a favorecer las siguientes
etapas: Construccién, Elaboracién, Ejer-
citacion y Aplicacion.

La particularidad de los contenidos de la
asignatura implica una constante cons-
truccién comprensiva. Es sumamente
importante que los estudiantes puedan
establecer relaciones y crear categorias.
Esto condiciona sustancialmente los pro-
cesos de aprendizaje, debido a que en
ocasiones las estructuras tedricas previas
—sobre todo aquellas ligadas a la obser-
vacion de los contextos socioculturales
vistos en retrospectiva— no tienen la
solidez necesaria. Los estudiantes se en-
cuentran ante el desafio de comprender
multidimensionalmente los avances que
se fueron haciendo en el Disefio Gréafico
en los siglos XXy XXI, lo cual implica una
necesaria construccion y su posterior ela-
boracion.

La memorizacién que se hace ineludible,
lejos de ser "mecanica”, debe ser "com-
prensiva". Por consiguiente, la situacién
amerita un cambio de paradigma tam-
bién en lo referente al rol del docente,

que debe ocuparse por establecer esas
conexiones y poner en marcha meca-
nismos de reflexién, como asi también
hacer recordar lo construido en etapas
anteriores transparentando los procesos
de conocimiento.

Construccién de conceptos a partir
de la articulacion teoria-practica

A partir de la observacion concienzuda
de la realidad de la asignatura, y de la
ponderacion de las circunstancias en las
que se deben llevar a cabo los procesos
de ensefianza aprendizaje, hemos obser-
vado que existen diferentes dimensiones
a través de las cuales se pueden gene-
rar escenarios en donde los estudiantes
puedan construir conceptos. Creemos
fundamental para estos fines que pueda
existir una articulacién tedérico-préactica.
A este respecto, siguiendo a Lucarelli
(2009), podemos observar dicha proble-
méatica desde tres dimensiones posibles.
Desde un punto de vista epistemolégi-
co, emerge el concepto de praxis, que
se manifiesta al comprender al hombre
como un constructor (creador) constan-
te de la realidad social y humana. Por
su parte, la praxis puede comprendery
explicar la realidad en su totalidad y en-
frentarse a su transformacion (Lucarelli,
2009). Desde la perspectiva de la praxis,
la forma en que se observa el conoci-
miento cambia. No se concibe como una
mera contemplacién, sino que permite
apropiarse del mundo. En la medida en
que se "vaviviendo" desde la préctica, se
crea una realidad, es decir que se conoce
el mundo en la medida en que se crea.

Esto permite generar una vision diferente
acerca de las consideraciones teéricas
de la asignatura. Ya no se trata, como
deciamos antes, de una memorizacion
mecanica, sino de una manera de vivir la
historia desde una perspectiva opuesta a
la mera recreacion, desde una perspecti-

va representacional, esto es, que implica
los necesarios procesos de transforma-
ciéon y de construccion de conceptos.
De esta manera, se busca dejar de lado
a la historia como un relato, en favor de
su concepcién compleja y multidimen-
sional.

Desde la dimensién pedagdgica, la ar-
ticulaciéon teoria-practica comprende la
observacién de varias cuestiones. A este
respecto, segln Lucarelli, se pueden ais-
lar las siguientes situaciones:

1. Una postura podria "entender ambas
esferas como opuestas o como unilate-
ralmente dependientes una de la otra,
esto es, la teoria depende de la practica
para sujustificacion o inversamente so-
lamente se explica la practica en funcién
de lateoria". Esta situacion establece una
clara diferenciacién entre conocimientoy
accion, en detrimento de la abstracciony
las generalizaciones.

2. "Afirmar que la practica depende de la
teoria implica que esta estructura orien-
ta en forma exclusiva las actividades de
quienes se dedican a las tareas practicas,
y empobrece asi los alcances de ambos
conceptos”.

3. "Entender la practica educativa como
independiente de la teoria es entenderla
solamente en su dimensién técnica, en
un saber'cémo’sin tener en cuenta otras
aristas".

Las reflexiones llevadas adelante en el
seno de la materia concluyeron en la
necesidad de una superacién de las di-
cotomias antes descritas. La ejercitacion
debia tener entonces por funcion la ar-
ticulacion de la teoria y la practica, pre-
tendiendo que la unay la otra se revisen
y modifiquen constantemente.

Las particularidades del ejercicio estaban
dadas por las condiciones eminentemen-
te tedricas. Uno de los objetivos princi-
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pales era promover la "memorizacion
comprensiva”, a raiz del alto porcentaje
de fracasos en los examenes parciales.
De esta manera se pens6 en una ejer-
citacién que permitiera una progresiva
construccién conceptual, anclada a la
reflexion constante.

Desde una perspectiva didactica, quizas
el mayor exponente del constructivismo
aplicado a las metodologias de ensefian-
zadel disefio sea Donald Shon. Sus apor-
tes enfocan la problematica hacia una
mirada de laformacion de profesionales
reflexivos, y proponen una estrategia an-
clada en lo que denomina "reflexion en
accion”. Las premisas de Shon exploran
las posibilidades que brinda la "accion"
como generadora de teorias que parten
del estudio de casos Unicos.

Es (til aclarar que este desarrollo se for-
ma dentro del contexto de los talleres de
disefio, que responden a consignas de
aplicacion préactica y resolucion de pro-
blemas; sin embargo, nos resulta valioso
el aporte, ya que propone una mirada cri-
tica sobre la accién misma que se esta
realizando. Esto Gltimo permite, segin
Lucarelli, el ejercicio de la "practica" con
estas caracteristicas:

- "es consciente, aunque no se exprese
verbalmente";

- "posee funcién critica, a través de la
cual se cuestiona la estructura misma del
conocimiento en accioén, lo que permite
también la reestructuraciéon hasta de las
mismas estrategias de accién";

- "permite experimentar con los fenéme-
nos en observacién, verificar su com-
prensién y desarrollar estrategias de
accion”.

Estas cuestiones no pueden ser aplica-
das a nuestro caso de forma literal, ya que
como se ha aclarado anteriormente no
responde a la situacién puntual del caso
de Historia del Disefio. De todos modos,

entendemos lavisién de Shon como una
herramienta que incorpora elementos
que nos son valiosos.

Por una parte, el ejercicio propuesto, si
bien no tiene las caracteristicas de un
problema de disefio, requiere la mirada
multidimensional de este dltimo. Estoim-
plica que el estudiante deba reconstruir
los contextos que atraviesan su caso de
estudio. En segundo lugar, promueve la
actitud auto-evaluadora y auto-gestora
del conocimiento. Por Gltimo, dadas las
caracteristicas y la complejidad del ejer-
cicio, requiere una revisién constante de
las estrategias que se ponen en marcha
para resolverlo.

Categorias del problema

La construccion de aprendizajes signifi-
cativos es un desafio que afrontan todas
las asignaturas de la carrera; sin embar-
go, las particularidades de Historia del
Disefio Grafico | —quizéas similares a las
demds materias "tedricas" del plan de es-
tudios— hacen que se deban poner en
crisis los modelos tradicionales, en bus-
queda de una mayor calidad educativa.

A continuacion especificaremos las ca-
tegorias que fueron tenidas en cuenta
para la configuracién del problema de la
asignatura.

1. Condicionantes curriculares: la
asignatura como parte del plan de estu-
dios de la carrera de Disefio Grafico se
encuentra en el ciclo basico (segundo
afio) y pertenece al area de las ciencias
sociales. Debe responder transversal-
mente a tematicas y problemas que
son requeridos por asignaturas como
Tipografia lly Taller de Disefio Gréfico I,
como asi también a todas las asignatu-
ras de afios posteriores, sobre todo las
del &rea. Sus contenidos van mas alla

de los simples relatos histéricos, ya que
pretenden generar en el estudiante una
visién global de las manifestaciones en
el campo del disefio, siendo los siglos XX
y XXI los periodos en que se consolido
como una disciplina auténoma. No se
trata de una historia del Arte o de la Ar-
quitectura, pero incluye en su discusion
reflexiones comunes a estas. Implica un
conocimiento profundo de la historia
general de dos continentes (América y
Europa), no solo desde la perspectiva de
los "hechos", sino de las implicancias po-
liticas, econémicas, sociales y culturales,
lo que introduce en laecuacién nociones
de economia, sociologia y antropologia.

2. Condicionantes culturales: se ha
detectado que existen varios inconve-
nientes ligados a las percepciones y a
la cultura interna de la carrera de Disefio
Gréfico. En general, los estudiantes ma-
nifiestan una ponderacién de las asigna-
turas consideradas "practicas”, como los
talleres. Muchos consideran poco rele-
vantes los contenidos de las asignaturas
(mal llamadas) "teéricas", e incluso las
relegan a la categoria de satélites. Esto
provoca un alto indice de desercion a
mediados del curso, cuando los talleres
se tornan mas exigentes, ante la opcion
de rendir la asignatura en condicién de
libres (condicién extremadamente dificil,
debido a la incapacidad de auto-gestio-
nar el conocimiento, entendiendo a la
asignatura como una mera sucesion de
hechos cronolégicos).

3. Condicionantes temporales: lacan-
tidad de contenidos, a pesar de que se
hagan ajustes permanentes, aumenta
afio tras afio. No olvidemos que la asig-
natura abarca la totalidad del siglo XXy el
siglo XXI (que aun transitamos). Un cuatri-
mestre promedio contiene entre dieciséis
y diecisiete clases, en las que se deben
desarrollar los temas, los examenes par-
cialesy otras actividades. Esto ajusta con-
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siderablemente eltiempo disponible. Es
valioso, por lo tanto, promovereldesarro-
llo de la autogestion del conocimiento y
la autoevaluacién, fuera de los horarios
formalmente establecidos, parafortalecer
aptitudes para la propia organizacion del

tiempo.

4. Condicionantes formativas: si bien
existe una materia correlativa directa (His-
toria del Disefio Gréafico 1), su relacién no

implica necesariamente una articulacion

estrecha entre los contenidos de dicha

asignatura y la nuestra. Esto se debe a

que solo la precede cronolégicamente.

Por otra parte, se detectan ciertas falen-
cias en lo relativo a la formacién integral

de los estudiantes, que en ocasiones

ignoran acontecimientos condicionan-
tes (como el desarrollo de las guerras

mundiales, la Guerra Fria, la Guerra Civil

Espafiola, las revoluciones rusay cubana,

entre otros). Esdecirque, en términos es-
trictamente operativos, la mayor materia

correlativa es la formacion de nivel se-
cundario.

Aparejado a esto, se observan serios in-
convenientes en la lecto-comprensién

de los estudiantes y la capacidad de

abstracciéon y de sintesis, tan necesarias

para llevar adelante los desafios que le

impone la asignatura.

Asimismo, méas alld de los temas con-
cretos que desarrollar en lo referido a la
historia, el Disefio Grafico se desarrolla
en amplios campos de accion puntuales,
que implican universos diversos, tales
como el disefio tipografico, el disefio
editorial y el tratamiento de la imagen.
Esto pone en relieve una evidente rela-
cion estrecha con todas las asignaturas
que preceden a la asignatura en la curri-
cula (yaque aportan contenidos basicos
para lacomprension del desarrollo de la
disciplina), y con las que lasuceden, jus-
tamente porla relevancia de los avances

técnicos, tecnolégicos y estilisticos.

42

5. Condicionantes pedagédgicas:
metodolégicamente, la mecanica con
la que se han venido desarrollando los
escenarios de ensefianza-aprendizaje
responde a un modelo basicamente
tradicional. La clase magistral comple-
mentada por algunos ejercicios practi-
cos ha sido el modelo mas practicado,
aunque desde hace unos afios hemos
intentado ponerlo en crisis. Como ante-
cedente inmediato, podemos mencionar
el trabajo practico integrador, realizado
en los dltimos afios, consistente en una
linea de tiempo. Este ayud6 en el avan-
ce de la reestructuracién de las clases
y sus dindmicas, como asitambién con
la importancia de una simetria entre el
desarrollo de los temas y eltrabajo en el

contexto del ejercicio.

En un contexto mas general, en cuanto
al mayor de los inconvenientes orienta-
dos fundamentalmente a la cantidad de
contenidos y a las dificultades que impli-
ca la memorizacién mecanica podemos
mencionar como criticos los momentos
de evaluacién, sobre todo en los exame-
nes parciales. El agravante se encuentra
en que ademés estos momentos son ca-
lificados numéricamente, y condicionan

el éxito delcurso.

Estos fueron los principales indicadores
que despertaron la alarma. Los estudian-
tes no alcanzaban acomprenderlacom -
plejidad de los temas, sobre todo porque
los interrogantes que se les solicitaban
en los exdmenes parciales implican un
razonamiento multidimensionaly no una
mera repeticion memoristica. Un segui-
miento personalizado era inaplicable
para la catedra, debido a una relacién
docente-alumno poco ideal, sobre todo
en los comienzos del curso, cuando se
hace méas necesaria. Tampoco era viable
la incorporacién de temas ligados a la
historia general, por las razones tempo-

rales antes mencionadas.

DESARROLLO
O RESULTADOS

Como se mencion6, la catedra, en el
lapso de varios afios ha venido promo-
viendo diversas actividades para que la
vinculacién teoria-practica tenga una
mayor efectividad, y con ello la posibili-
dad de establecer anélisis relacionales
que preparan a los alumnos para las
evaluaciones futuras. Es asicomo se ha
pasado de trabajos practicos particulares
eindividuales de cada tematica abordada
a otros mas integrales. De estos Gltimos

podemos mencionarlos mas relevantes:

a) Disefio de postales o afiches: su ca-
racteristica especifica era que fueran di-
sefiados "al estilo de" un movimiento ar-
tistico determinado. En otros momentos
se introdujo la variante de indicarles un
tema de actualidad y que lo demostraran
en distintos estilos graficos. En todo caso,
la orientaciéon pretendida era la interpre-

tacion del estilo con base en la lectura.

b) Linea de tiempo: que abarcaba tem -
poralmente los siglos XX y XXI, todos los
movimientos artisticos allicontenidos y
el contexto politico, socialy econémico
en que se inscriben esos procesos. Aqui
también se incursioné en versiones di-
ferenciales que inclufian o no la relacién
con una marca-producto, segtn el ciclo

lectivo.

El prop6sito en todos los casos siempre
estuvo ligado a la comprension de los
procesos histérico- estilisticos en directa
correspondencia con laaplicacién préac-
tica, accion que redituaria beneficios en
la seleccion de estilosy de su compren-
sién en términos de su contextualizacién
multidimensional, aplicados en materias

practicas como los talleres.

En este proceso de retroalimentacién

que fue creciendo con las intervenciones
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de docentes y alumnos hacia el seno de
la catedra, finalmente el afio pasado se
pudo producir un nuevo instrumento in-
tegrador que entendiamos podia ser su-
perador de los propuestos anteriormente,
ya que exigia del alumno un trabajo conti-
nuo de investigacién, lectura asiduay vin-
culacién de los conocimientos tedricos
aplicados. Esasicomo surge la fichasin-
tesis, que consiste especificamente en
un analisis que expone los movimientos
artisticos en funcion de ejes transversa-
les que los articulan. Para la seleccion de
esos ejes se tuvieron en cuenta aquellas
cuestiones inherentes a la propia discipli-
na del disefio grafico, que se repitieran en
los periodos y que supusieran un avance
prolongado en el tiempo acorde con los
cambios acontecidos a nivel contextual.
Basados en gran medida en el libro "100
ideas que cambiaron el Disefio Grafico",
de Steven Heller y Veronique Vienne
(2012), se definieron tres ejes: disefio
editorial, disefio tipografico y el trata-
miento de la imagen, por considerar que
marcarian lo mas relevante en el proceso
de cambios producidos durante todo el
periodo que estudiar. Lo innovador de la
perspectiva de la historia del Disefio que
proponen estos autores disloca los tipos
de problemas de las lineas cronolégicas,
lo que permite observar de manera inte-
gral los diferentes ejes.

Por otra parte, es necesario aclarar que el
trabajo integrador se realiz6 durante todo
el cuatrimestre que dura la asignatura,
abarcando todas las unidades teméticas,
desde las primeras clases hasta culminar
con el ultimo tema desarrollado. Desde lo
metodoldgico el trabajo se instituy6 de
lasiguiente manera: una vez que le fuera
asignado un Unico eje a cada uno, los
alumnos debieron relevar y seleccionar
la imagen de una pieza grafica (afiche,
folleto, libro, revista, manuales, portadas
de discos, créditos cinematograficos, vo-
lante, instructivo, etc.) que fuera ilustrativa

y permitiese explicar las caracteristicas
del eje en el movimiento artistico. A partir
de esto, habia que exponer lo cotejado
de modo esquematico marcando y reali-
zando una sintesis explicativa de las ca-
racteristicas del movimiento a partir de la
imagen elegida.

Cada ficha, en formato A4, se disefiaba
de modo independiente (un solo estilo)
con estas partes:

a) imagen de la obra;

b) informacién general: nombre del mo-
vimiento, nombre de la obra (si tuviera),
autor, caracteristicas del contexto en que
se desarrolla.

c) informacion especifica: tipologia y fun-
cién de la pieza, estilo grafico y/o tipogra-
fico, color, composicién, diagramacion,
técnicas, impresion;

d) anélisis de contenido: significado de la
pieza, el aspecto comunicativo y

e) conclusion comparativa de los items
analizados.

Este formato se replicéd para cada estilo
desarrollado en la clase presencialy con
posterioridad aella. La retroalimentacion
fue definida a prioriy de modo general,
en tres grandes cortes evaluativos y una
entrega final del conjunto de fichas, rea-
lizado en un contenedor disefiado (caja,
carpeta, sobre). No obstante en cada
clase se corregian los avances del pro-
yecto, con el docente de cada comisién
y la intervencién del grupo de alumnos,
por lo que se obtuvieron varias versiones
que demostraron la evolucién del trabajo.

El feedback diario que se pudo esta-
blecer en las correcciones grupales e
individuales, y que en un principio fue
timido —casi técnico con explicaciones
de los componentes de laficha— adqui-
ri6 gran valor a medida que el grupo de
estudiantes se iba inmiscuyendo en pro-
fundidad en los temas, e incluso llegaron
aformarse, en algunos casos, interesan-

tes debates coparticipativos, autoevalua-
tivos, sobre el entramado conceptual que
implicaba la utilizacién representativa de
las imagenes en referencia a lo solicitado
y el reconocimiento de los estandares im-
plicados en los estilos.

El trabajo de autogestion bajo la super-
visién del equipo de catedra termin6 por
evidenciar sus frutos en las evaluaciones
parciales —motivo principal por el cual
fue propuesto—, las cuales demostraron,
por un lado, una alta comprensién de los
contenidos, el claro reconocimiento de
las imagenes y caracteristicas del perio-
do, con muy poca cantidad de datos err6-
neosy, por el otro —una meta que no fue
propuesta como principal—, la poca tasa
de abandono de la asignatura entre lase-
gunda y tercera evaluacioén parcial como
venia ocurriendo afio a afio. A eso podria-
mos sumarle que también ha superado a
las estadisticas de ciclos anteriores de los
alumnos que accedieron ala promocion
por el nivel de buenas notas (mayores a
8) obtenidas en cada evaluacion.

La experiencia didactica de la Ficha Sin-
tesis dejé varias cuestiones positivas.
En primer lugar, en cuanto a los reque-
rimientos formativos y curriculares, se ha
comenzado aobservar un mejor desem-
pefio en cuestiones ligadas ala compren-
sién de los contenidos desde un punto
de vista multidisciplinario, lo que hace
que sea mas facil para las deméas materias
del nivel y de niveles posteriores apro-
piarse de ellos. Se logré, asu vez, que se
retomaran temas de "base" generalmente
ligados a la historia general, o en su de-
fecto que los estudiantes se aproximaran
aellos con mejor predisposicién, ya que
comprenden que son relevantes para
resolver el problema que se les presen-
ta. La cuestién de la lecto-compresion
sigue siendo una limitante, pero hemos
observado grandes avances, ya que la
articulacion entre teoria-practica y el fee-

Facultad de Arquitectura y Urbanismo * Universidad Nacional del Nordeste 43



dback que se produce con los docentes
—mediado por la ficha— hacen que los
textos de consulta sean mas accesibles.
A este respecto, cabe aclarar que la ca-
tedra hizo grandes esfuerzos por orien-
tar a los estudiantes hacia lecturas de
calidad académica, motivando el uso de
las bibliotecas disponibles en el campus
y bibliotecas virtuales, ya que se habia
detectado la existencia de documentos
de dudosa procedencia, que generaban
confusion y malentendidos.

En cuanto a lo cultural, se puede obser-
var en el cuadro analitico que se presenta
acontinuacién que hemos comenzado a
transitar un cambio de postura con res-
pecto al modelo de materia que repre-
senta Historia del Disefio Gréfico Il en el
imaginario de los estudiantes. Entende-
mos a su vez que un cambio radical de
percepcién es un proceso largo, que no
solo depende de las actividades practi-
cas de la asignatura, sino de una vision
global de la carrera distinta de la que pri-
ma actualmente.

Desde el punto de vista del manejo del
tiempo, hemos conseguido grandes
avances. Los estudiantes expresaron
que esta metodologia les permite admi-
nistrar mejor las horas dedicadas al estu-
dio, consolidando los conocimientos a
medida que avanzaban en la resolucién
de las fichas para llegar a los examenes
parciales en mejores condiciones y con
més confianza. Esto también testimonia
los resultados logrados en lo referente a
la autogestiéon y apunta a la autonomia
tanto emocional como intelectual.

Capitulo aparte merece la cuestion de
la articulacion teoria-practica desde un
punto de vista meramente pedagdgico.
Como habiamos comentado con ante-
rioridad, la perspectiva de la reflexién en
accion propuesta por Donald Shon nos
ha ayudado a generar escenarios de in-

teraccion con los estudiantes, en torno a
los problemas que debian resolver en las
fichas. Esto propicié una aproximacion
mas dindmica, que requeria una interac-
cién permanente entre los avances de
los estudiantes y los aportes realizados
por los docentes. Esto dio lugar a dis-
cusiones profundas y a busquedas mas
conscientes. Particularmente nos parece
meritorio aclarar que la actividad renovéd
laformay la postura con que los propios
docentes veian y concebian la asigna-
tura, interiorizando la practica articula-
da a la teoria y, por lo tanto, brindando
mejores perspectivas de abordaje a los

estudiantes.
CONCLUSIONES Y
REFLEXIONES FINALES

La construccién de aprendizajes signi-
ficativos implica esfuerzos conjuntos
de docentes y estudiantes. Gran parte
de los inconvenientes que se detectan
en lo relativo a estos aspectos particu-
lares se relacionan directamente con
las construcciones simbdlicas ligadas
a la percepciéon que se tiene del roly
relevancia que cumplen las materias
tedricas en la carrera. Este es el primer
obstaculo que salvar.
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En segundo lugar, la complejidad re-
querida en los procesos que propone
Historia del Disefio Grafico Il implica un
esfuerzo por pensar en los problemas
multidimensionalmente (cuestiéon que
no es ajena a los procesos de disefio),
que observen la realidad desde variadas
perspectivas, tales como la econémica,
la social y la cultural, ademas de la his-
térica. De esta manera, los contenidos
no son meros relatos, sino partes de un
entramado complejo, que se aplican a
multiples escenarios y que les seran re-
queridos en sus practicas profesionales.

El disefio de la actividad de la ficha ha
debido contemplar condicionantes
culturales, curriculares, pedagdégicos y
temporales para profesar los primeros
logros obtenidos. No obstante, no pode-
mos dejar de lado el condicionante ge-
nerado por el aspecto actitudinal, puesto
que cada vez mas observamos que es
necesaria la dinamizacion de las clases
y de las propuestas formativas debido
a que el alumnado, producto de la era
digital, viene con un cimulo de conoci-
mientos al que la educacion tradicional
pone freno por estandarizar las cursadas
en pos de la homogenizacién. La puesta
en marcha del ejercicio, segun las afirma-
ciones espontaneas de los estudiantes,
en gran parte los motivé al acercamiento
continuo a la lectura por propio impul-
S0, no como una accién obligada, sino
como la herramienta que necesitaban
para resolver la propuesta, y ademas les
significé que ala hora de prepararse para
la evaluaciéon parcial no debian empezar
de cero, sino con un repaso consciente.
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Se lograron grandes avances a este res-
pecto, pero comprendemos que queda
aln mucho camino por recorrer. Nos
seguimos preguntando respecto de la
transversalidad de los items y la verda-
dera eficacia de que sean cruzadas con
uno de ellos Unicamente. Algunas pistas
comienzan a emerger de cara auna nue-
va cursada y a la necesaria revision del
instrumento.
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Ejemplos de Fichas Sintesis

Imégenes de las producciones de los alumnos del ciclo 2015 elaboradas en la asignatura.

EJE TIPOGRAFICO

Alumno: Canela, Leandro
Figura 1. Tapa/
Figura 2. Ficha Cubismo

Alumno: Canela, Leandro
Figuras 3, 4 y 5. Fichas: De Stijl, Escuela de Nueva Yorky Posmodernismo
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EJE DE LA IMAGEN

Alumna: Alcaraz Gisela

Figura 1. Tapa -

Figuras 2y 3

Fichas: Abstraccion y Revolucion digital
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EJE EDITORIAL

Alumna: Diaz, Maria Paz

Figura 1. Tapa - Figuras 2y 3. Fichas:
La Nueva Tipografia y Estilo Tipografico
Internacional
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Alumna: Villordo, Valeria
Figura 1. Tapa - Figura 2. Ficha: Escue-
la de Bauhaus
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